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Nos ultimos quarenta anos, temos visto ocorrer tandg aumento do interesse
de pesquisadores e professores pela Psicologialdacd Esse fato trouxe uma maior
especializacdo do campo e hoje em dia ha uma dieisiie duas areas mais estaveis. A
primeira € a Psicologia Cognitiva da Musica, a daai John Sloboda, com seu livro
“The Musical Mind”, de 1985 como autor mais conhecido. Embora Sloboda tenha
inUmeras outras obras, esse livro tem-se destgmadivatar de assuntos como musica,
linguagem e significado, execu¢do musical, impregé®, composicao, audicdo e por
aprofundar-se no que toca as relagcdes com a culflsagunda é a Psicologia Social da
Musica, na qual te6ricos como Farnsworth (196%¢cBhg (1976) e Meyer (1956340
as figuras principais do cenario dito “social”.

As teorias do desenvolvimento musical se idemtificcom a educacdo musical
em muitos aspectos. Com isso, uma pesquisa dad@readucacdo musical deve
também, em muitos casos, ser guiada por teoriasdgsenvolvem e refinam nossa
estrutura explicativa do desenvolvimento musicaljeHem dia 0os aspectos cognitivo,
social e afetivo ndo sdo mais tratados isoladamemet®do em vista a grande
importancia, inclusive, da intersubjetividade. ¢taaves (19863)afirma que cada
crianca tem uma parte ativa na determinacdo depsgrio desenvolvimento, que é
mediada pela intersubjetividade.

A Psicologia do Desenvolvimento da musica deve, certeza, tomar aspectos
relevantes, como, por exemplo, a abordagem do tetepoda e a fase depois dos 16
anos, e ainda levantar tépicos especificos do desémento musical. Tais tdpicos
relacionam-se com “as mudancas existentes no jperded vida, na percepgcdo e

producao de alturas, melodias, ritmo, tonalidadenlonia, estilo e forma” (Hargreaves,
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1986b, p.51) Esses tdpicos sdo o ponto central do desenvahmmusical na
infancia e no inicio da adolescéncia.

Podemos dizer, como David Hargreaves, que “todadr@as da Psicologia da
Musica sdo ‘desenvolvimentistas’, no sentido de agi@ercepcdes e capacidades das
pessoas estdo sempre mudandibta-se que tal ponto tem gerado muitos debaies c
outras areas da psicologia e que hoje ja existe conmaideravel interrelacdo das
perspectivas sobre musica, nas Psicologias Soci@bgnitiva, como também na
Psicologia Comportamentista (Behaviorista). Hanggsamostra que a Psicologia do
Desenvolvimento Musical trabalha com aspectos daéties e psicobiologia, da
percepcdo auditiva e psicofisica, da psicometragdestdes vindas das influéncias
sociais e ambientais sobre habilidade musicalticidade e personalidade.

A Psicologia Cognitiva pode ser tratada como difegs abordagens. O termo é
usado amplamente e com diferentes significadosstiedd diversas abordagens
experimentais e tedricas que séo feitas em vareasa percepcdo, aprendizagem,
memoria, linguagem, formagdo de conceitos, solugi@roblemas, pensamento, etc.
Essas abordagens sdo chamadas de psicologicoreaginjd que enfatizam, como na
Psicologia Cognitiva, as regras internas, estraseg operacdes que 0S sujeitos
empregam no comportamento inteligente e nos remdtdos processos externos.

Na literatura a abordagem cognitiva tem-se tornddminante dentro da
Psicologia da Musica, constituindo uma tendénci epfatiza os estudos psicofisicos
de notas, intervalos e escalas, percepcao mel@liogemoria e também modelos
representacionais da estrutura musical. Muitosop®ios cognitivos trabalham nessa
tradicdo, mas as questbes do processamento musreash estudadas por outros
psicologos que trabalham dentro da tradicdo caghdesenvolvimentista, muito
proxima da teoria de Piaget.

As teorias piagetianas e neo-piagetianas séie pda psicologia
cognitiva, e elas compartilham muitos conceitafirmacdes com a
abordagem do processamento de informacdes, @es contudo
derivam-se de uma tradicdo estruturalista eusopdiito diferente
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O desenvolvimento da percepcdo musical ou “pracessto musical” nas
criancgas inicia-se muito cedo. Aos cinco mesesefi®b podem detectar mudancgas no
contorno melédico, padréo ritmico e altura. As pesap sobre canto nas criangas nao
sao novas, varios autores exploram esse tipo dpiigas Hargreaves (1996b) diz que
hoje os estudos sobre o canto tém tomado novagdseom a abordagem cognitiva e
gue outras pesquisas significantes sobre o castoriencas, como as dos membros do
“Projeto Zero” da Universidade de Harvard nos aB6s O Projeto Zero e alguns
psicolégos tém como conceito exploratorio central“esquema cognitivo”. As
explicacbes assemelham-se em alguns pontos: arébos @ “esquema musical” como
abstrato, como “representacdes internas do conkatinsobre estrutura musical’A
estrutura da cancdo nas criancas é uma forma deedquema. Os esquemas, que sao
ponto central na teoria piagetiana, tém sido pdatésicologia Cognitiva ja ha algum
tempo e muitos psicoélogos os definem como sendotesds cognitivas que preparam o
sujeito para aceitar certos tipos de informacdesass de outras.

A Psicologia do Desenvolvimento, ou Desenvolvinstat € um ramo da
Psicologia Cognitiva, sendo prontamente aplicAveedicacdo musical, na qual
encontra-se aplicacbes da teoria de Piaget. Muitasalhos de Psicologia do
Desenvolvimento musical apareceram nestes Ultinmos.aEntre 0os muitos estudos
feitos com base na teoria de Piaget, um dos maisrtantes é o de Serafine (1980)
gue é uma profunda abordagem da teoria piagetianadsica. A teoria de Piaget é
cognitiva por apresentar proposicdes pelas quaisriascas julgam seu ambiente
atraves de significacdes de esquemas internosiamsaclos

‘blocos construtivos’ da cognicdo, que constaeteie mudam com
a assimilacao de novos objetos e eventos, e isEseénvolvimentista’
no seu interesse com mudancas de idades-paasaquais tomam
lugar em uma bem conhecida sequéncia dayiesta(Hargreaves,
1986b p.54-5, grifo do autor).

Um ponto de estudo central, nesse caso, € a ‘‘c@s® musical”’, que envolve
a aplicacao direta de um conceito importante daatele Piaget no pensamento musical

das criancas, o de conservacao. Existe também uveaaein expansdo que é a da
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pesquisa sobre o desenvolvimento da apreciacatcastdas também com adocao de
estagios do tipo piagetianos. O pioneirismo naaidée conservacdo musical foi
Zimmerman (Pflereder, 1964, 1967; Zimmerman, 199@)e inventou uma série de
tarefas analogas as tarefas da conservacdo ndoamnds Piaget. A pesquisa de
Zimmerman baseia-se em aplicacbes do conceito t@agede conservagao para a
musica, de acordo com a graduacao adquirida pemgas pequenas no fato de que duas
propriedades de um objeto concreto poderem varsaa produzir uma terceira
propriedade invariante. A teoria dessa autora prapdco leis de tipos de conservacgéo
no desenvolvimento da inteligéncia musical.

Dentro da Psicologia Cognitivo-desenvolvimentidéamusica destacam-se trés
teorias que tém sido especificamente desenvolvptaa explicar a aprendizagem
musical, e ndo o ensino musical. Esses trés des@neatos tedricos sdo os de
Serafine (1988, o Sistema Simbélico (de Gardner, 1973)e a Teoria do
Desenvolvimento Musical de Swanwick e Tillman (19860 educador musical que
queira usar uma dessas teorias, precisa distiroguir clareza as explicagdes sobre
aprendizagem musical e ensino da musica. E neaesadrbém o entendimento das
questdes sobre os modos particulares do comportamarsical, como, por exemplo,
imitar, perceber, representar, associar, entresutr

Uma teoria pode tratar muito ou pouco da produgésical (composicéo,
improvisacao), percepcao musical (audicdo e amr@g)ee execucdo. A grande maioria
dos estudos psicologicos sobre o desenvolvimengicadurata somente da percepcao,
mas € de se esperar que todas as teorias tratdsanados aspectos da execucao e da
producdo. Hargreaves & Zimmerman (1982)mostram que as teorias do
desenvolvimento fornecem esquemas e estratégiasarido constructos, e podendo

trabalhar através de todas as modalidades.
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Piaget (195%f mostra que as mudancas que existem no pensamesto d
criancas da pré-escola estdo baseadas em funqiiaedlisas, tipicas das areas como o
desenho, a linguagem e o jogo simbdlico. A teosaSavanwick e Tillman (1986)
enfatiza esse aspecto da teoria de Piaget.

Embora existam intensos debates sobre a validademd analogia piagetiana
com a musica, as propostas de Zimmerman (Pfler&@6d, 1967, Zimmerman, 1992)
evidenciam a possibilidade da analogia, bem comie aoutros autores, inclusive
brasileiros.

Quanto a isso, Hargreaves & Zimmerman (1992) mostjae a teoria de Piaget
tem sido revisada por muitos pesquisadores. Aadguagetiana na verdade nao diz
respeito a uma tendéncia universalizante dos estagh que as explicagbes do
desenvolvimento ndo podem deixar de refletir o extot os efeitos ambientais, 0s
objetos e experiéncias. A universalidade é da&wem@ e ndo das idades, ou seja, 0 que
€ universal é a sequéncia de desenvolvimento emhaalm conceito.

N&o é de hoje a énfase no fato de que a psicopmgla ajudar a compreender,
desenvolver e aprimorar o aspecto didatico-musidamonstrando as relacdes das
teorias de desenvolvimento com a educacdo musigcajue toca ao aspecto didatico,
enfatizando assim uma fundamentacédo no estudoat®gso de desenvolvimento da
crianga.

As teorias da psicologia musical tem tentado esodat a relagcdo do processo de
desenvolvimento e a aprendizagem da musica. A rderrdrica mais difundida e
aceita na educacdo musical € a que considera egsmae desenvolvimento como
sendo uma interacdo dos pressupostos empiristé-fmpnista, constituindo o que se
chama de construtivismo, inicialmente desenvolvidor Piaget. A concepgéo
construtivista de aquisicdo do conhecimento musichlii a descricdo e a explicacdo de
como sao desenvolvidas as operacfes e estrutugasticas e as relagbes com o
desenvolvimento musical. E importante lembrar quedessaria a efetiva participagéo
do sujeito na atribuicdo de significados vindossda interagdo com o0 meio, pois a
maneira de interagir com o ambiente € que inaugwarganizacao desses significados

em estruturas cognitivas. O funcionamento da c@gnigrna-se permanente e continuo,
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caracterizando o que Piaget chamandariantesfuncionais®. E de grande importancia
que o professor de musica conheca os processossdawblvimento mental do aluno
para dai partir para os processos metodolgicogerg@993j° diz: “mais importante
do que uma rica oferta de estimulos musicais patarm é oferecer condigcbes mentais
para extrair o maximo de informacfes musicais demimimo de material existente”
(p.21). Além do mais, a partir da consciéncia dstagos de desenvolvimento e dos
processos que envolve cada etapa, o professor akriienciar por nivel de
complexidade as atividades planejadas.

Beyer'’ afirma que

todas as areas de estudo, independentementemtesidos que
tragam, pressupdem o uso de uma logica de pensansemdo
esta comum a todos os campos de conhecimento. jQuase
estruturas mentais basicas utilizadas pelo sugitbas mesmas,
seja qual for a area de estudo. O que se modificaagada area é
0 comportamento, isto €, a acdo do sujeito - ctmane interior -
sobre o objeto de estufo

Esses e outros aspectos do desenvolvimento mpsidaim ser esclarecidos
guando o professor de muasica adota uma metodoldgmmamentada no

desenvolvimento cognitivo do aluno. Esta € a pripdsste livro.

Muitos professores iniciam o processo de ensinoigalugeoricamente,
nomeando, classificando, explicando termos e r&yrasm levar em conta as
invariantes funcionaisdesobedecendo a progresséo das etapas e naoatanciio
aos processos decorrentes de cada uma delas parag@sso a outra etapa,
ocasionando uma desafinagdo entre desenvolvimeogmitvo e experiéncia
proposta. O fato de o professor desconhecemvasiantes funcionaisfaz com que

nao ocorra equilibrio entre as funcbes adaptacdo e organizacdondo se
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concretizando a nocéo de reversibilidade em miesidamonstrando a inexisténcia

de dominio das operacdes no afilno

Para Flavell (19925 o sistema de Piaget pode ser usado no planejamento
curriculos. A teoria do desenvolvimento de Piaggliea a natureza do sujeito e o
processo de transformacdo dos elementos exterdeso®nhecidos em internos e
conhecidos, possibilitando o conhecimento das ‘igded mais favoraveis a
aprendizagem e, portanto, sobre a maneira peladgvalriamos ensinar” (Flavell,
1992, p.372).

O sistema piagetiano ajuda na construcdo de um&agd@ diagnostica de
musica referente ao programa da escola; na estcdtnrdos contetdos curriculares
coerentemente com as etapas do desenvolvimentiagdo de uma metodologia de
ensino (quando ja selecionados os conteldos). IF{a992) também comenta que o
desenvolvimento de uma metodologia pelo profespgr,se enquadre nos moldes da
teoria de Piaget, requer a observacdo de doisipiasc O primeiro diz respeito a
relacdo aluno e conteudo, na qual a énfase recangajamento do sujeito em
atividades concretas ligadas ao contexto. Isscspp@& que o0 sujeito realize “acdes
reais com 0s materiais que constituem a base @adipagem” (p.374). Essas acdes
vao sendo repetidas e variadas e se transformamesgmemas interiorizados.
“Transformam-se em operacgOes piagetianas, com abkecmlas propriedades de
composicao, reversibilidade, associatividade” (f#)3Portanto, a tarefa do professor
€ analisar o conteudo para poder, a partir dagnizgr o material de aprendizagem
adequadamente garantindo que essas operacdes pessafeitas pelo aluno e
finalmente conduzir o aluno a executa-las. O seguadai na relacédo entre os alunos
e 0S processos de aprendizagem. Piaget sugere wtnalabegia grupal, “como
projetos para serem realizados em comum”, tendvista atividades socializadas nas

quais se da a cooperacéo social” (Flavell, 19927p).

Portanto, o campo da Psicologia Desenvolvimenéstauito amplo e abarca as
teorias ja conhecidas do desenvolvimento cognigvamovas abordagens. Quando

falamos de educacdo, € claro que em determinada das desenvolvimento a
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abordagem behaviorista é adequada, seja em terma@ngino seja em termos da
organizacdo da sala de aula. Assim como numa faskeskenvolvimento diferente os
conceitos e as praticas da Psicologia Social engamacdo. Entretanto, os aspectos
trazidos pela Psicologia do Desenvolvimento ajudaconhecer os alunos, seus pontos
fortes, suas necessidades, os mecanismos de @saliec problemas, ajudando na
escolha das estratégias de ensino. Além disso, chadas da Psicologia do
Desenvolvimento, como ja foi dito, propiciam ao fpesor a capacidade de refletir
sobre sua préatica.

No Brasil, desde a primeira elaboracdo de trabakgpesquisa na area da
Psicologia da Mdusica quase 35 anos se passaram.déddada de 70, mais
especificamente em 1975, um estudo de Marsiceertigsio de mestrado em Educacdao,
realizada na UFRGS, intitulada “Treinamento espmrifia percep¢do musical em
estudantes de musica”, abria o caminho da pesgaima cognicdo musical. Na década
de 90 verificamos um grande aumento na producédlovids e pesqusias académicas
(dissertacbes e teses). Hoje, no Brasil, o campéd esn processo de pleno
amadurecimento e ja possui estudos complexos esleoemo os de Esther Beyer,
desenvolvidos na Universidade Federal do Rio Graoedsul (UFRGS), e 0 movimento
produzido através de encontros cientificos e pablies do SINCAM (Simpoésio
Internacional de Cognicao e Artes Musicais).

Assim, a escolha de temas referentes a Psicologizedenvolvimento musical,
seja elaborando novas abordagens, seja desdobaandbordagens ja conhecidas da
Psicologia do Desenvolvimento, como as dos gramdeses Jean Piaget, Lawrence
Kohlberg e David Hunt, por exemplo, cativa cada weagis um grande numero de
pesquisadores e professores da area da educac@almtesileiros.
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