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Resumo: As mais recentes produg¢des cientificas muito discutem a educacdo contemporénea
contextualizada a globalizacao capitalista neoliberal e quanto ao aproveitamento de todos os
individuos no projeto coletivo. A globalizacdo ndo consiste, em si, num problema para os
processos educacionais. O conceito de totalidade é, também, o aproveitamento de toda a
sociedade em beneficio de cada individuo. Este artigo ndo pretende mais uma vez revelar as
mudancas que estdo a vista de todos, nem repetir o destaque para a importancia da inclusado
social. No século XXI, com tantas reconstrucbes paradigmaticas, é mister perceber as
superacdes ja ocorridas nos tramites educacionais. Com tantas mudancgas pragmaticas, €
indispensavel pensar os meios de superagdo ainda necessarios. Permite, este trabalho, a
reflexdo sobre as possibilidades que se encontram na proposta de uma permanente educacao.

Palavras-Chave: Superacdes educacionais. Sociedade contemporanea. Educacgéo
permanente.

Abstract: The most recent scientific productions very much discuss the contemporary
education in the context of the capitalist globalization neoliberal and as for the use of all the
individuals in the collective project. The globalization is not consist, in itself, of a problem for the
education processes. The concept of totality is, also, the use of the whole society in aid of each
individual. This article doesn’t intend to reveal again the changes that are in view of all, not even
to repeat the distinction for the importance of the social inclusion. In the century XXI, with so
many reconstruction paradigmatics, it is necessary to realize the overcoming already occurred
in the education procedures. With so many pragmatic changes, it is essential to think the ways
of overcoming still necessary. It allows, this work, the reflection on the means that are in the
proposal of a constant education.
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Uma nagéo moderna nédo pode viver
de um pequeno grupo de supereducados,

mas da eficiente educacdo da maioria de seus integrantes.
Durmerval Trigueiro Mendes

Um novo mundo, uma nova educacéao — (re) visitacéo

Estabelecer espacos e vivéncias educacionais verdadeiramente democraticas € sempre um
grande desafio. Na contemporaneidade, tempo em que as transformacdes e avancos sdo
descomunais, o desafio torna-se ainda maior. H4 incertezas e confrontos entre o universo real
e o virtual, entre a producado de bens e a sua distribuicdo, entre a qualidade de vida possivel e
os limites da sobrevivéncia. Ha progresso tecnolégico. Havera progresso social?

As perspectivas de progresso no Brasil, por exemplo, ainda ndo se efetivaram em sua
totalidade, evento que conduziu muitos a uma vida de excluséo.

Assim, é preciso, como dissertou Mendes em 1969 em - “Um novo mundo, uma nova
educacédo” (Reeditado na Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos — RBEP — 2000) -
entender a sociedade como uma “totalidade compacta e dindmica” 1 na gual todos somam
eficiéncias. Paralelamente, € necessaria uma concepcdo de educacdo que culmine com a
promoc¢do continua de tais experiéncias e as considere, a cada dia, como exigéncias

incessantemente renovadoras.

Esteban™ discorre sobre Benjamin - em Discursos interrompidos — com a idéia da existéncia de
superacdes passadas que estdo esquecidas e que devem ser recuperadas. De acordo com
Teresa Esteban, Benjamin, 1990, e Boaventura de Sousa Santos, 1992, entram em
consonancia ao afirmar que no passado estdo latentes caminhos ndo tragados que indicam
outras dimensdes das atuais a¢des e novas configuracdes da realidade, ou seja, os erros ou
negligéncias do passado podem conduzir melhor os atuais processos educativos. Dessa forma,
em uma sociedade competitiva e excludente, “pode ser novo e transformador (re) visitar as
antigas praticas de solidariedade e cooperagao”, afirma Esteban!,

Tao como a consideracéo do passado, € indispensavel atentar que uma proposta de educacédo
democrética ndo consiste apenas na insercao de todos no projeto de coletividade, mas que a
sociedade esteja a favor de cada individuo. Esta seria, como afirmou Trigueiro Mendes™ a
“conversibilidade dos mecanismos e estruturas sociais”.

Para que tal proposicdo seja viavel é necesséario que o processo de educacao se efetive em
todos os espacos e tempos. Assim, parafraseando Durmerval Trigueiro Mendes, teriamos uma
educacdo permanente, através da qual a acdo do homem encontrar-se-ia consigo mesmo, a
educacgdo direcionar-se-ia para o todo e todas as ac¢bes culminariam com expressbes de
identidade humana e teriamos, de alguma forma, educacao.

Dos processos educacionais no século XXI

7

Refletir sobre os processos educacionais de forma totalizante é pensar sobre 0s contextos
formais e informais de educacéo. E considerar a escola, mas também outros espagos sociais
que interferem na formac&o dos individuos. E ter que, como nos outros meios sociais, esta
mesma escola é espaco de divergéncia e retrocesso, de solidariedade e de cooperacéo, do
individual e do coletivo.

Pensar assim e ver o movimento de globalizacdo demanda, na pratica educacional, um
questionamento tanto das condicbes materiais do trabalho, de sua estrutura, objetos e
organizacdo, quanto das concepc¢des, valores e conhecimentos subjacentes aos processos de
educacgdo. Assim, ressalta-se que as condi¢Bes educacionais externas sdo elementos que
impedem ou dificultam o desenvolvimento de uma educag¢do de nova qualidade. Ja os
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condicionantes internos ndo sdo tdo visiveis, sua oculta presenca aponta a necessidade de
proporcionar aos educadores atividades nas quais seja possivel questionar as condicdes que
fundamentam suas ac¢des. Para uma e efetiva mudanca é fundamental revelar as contradicdes
existentes nessa relacgéo.

Para haver uma reorganizacdo educacional cotidiana numa dimensdo transformadora é
necessaria a articulacao entre formacao docente e escolarizacdo, no sentido de construir uma
sociedade marcada pela acdo dialégica, mais justa e democratica. Transcendem, a pratica
educacional e o processo de formacéo, a simples aplicacdo de técnicas, métodos e praticas,
distanciadas da realidade escolar™. O contexto educacional é lugar de producéo e de utilizacdo
do saber, de modo que a teoria e a pratica sejam mutuas.

Essa possibilidade de transformacdo demanda novos percursos que podem ter articulacdo
através de uma pratica que explore o questionamento dos conhecimentos anteriores, estando o
pensamento em alerta para percepcdo das ambigiidades e, consequentemente, gerando
conhecimentos mais complexos.

Como na proposta dialética de Bachelard™!, & preciso questionar a teoria e as praticas: “por
que nao”. Por que nao fazer diferente? Por que ndo mudar as regras? Enfim, por que ndo
buscar novos percursos, partir de outros principios, imaginar e construir outros resultados? Na
verdade, tanto € possivel como é preciso perceber que ndo se deve ensinar apenas por um
“esforco de transmissdo do chamado saber acumulado, que faz uma geragéo a outra”™!,
igualmente, deve-se perceber que “aprender ndo é pura recepgao do objeto ou do contetdo
transferido™, Pelo contrario, a escola deve ver a educacgdo no contexto pés-moderno, agindo
em torno da compreensdo do mundo, dos objetos, da criacédo, da exatiddo cientifica, do senso
comum.

Os novos processos educacionais no século XXI devem estar pautados na pré-consciéncia de
gue a educacgéo e seu contexto € lugar de troca de conhecimentos, onde alunos e professores
aprendem. Essa pré-conscientizagdo pode trazer implicacdes diretas, a comegar pela mudanga
de postura, de atitude diante da escolha profissional; quais sejam a permissao de aspectos
humanisticos, que deve ser marca da educagdo do século XXI e a assun¢édo de um lugar de
reflexdo compartilhada com o aluno, através da busca da atitude dialégica (em que a palavra
do aluno passa a ser constituinte do processo) em detrimento da vaidade que resulta
autoritarismo.

A base do processo educativo contemporéneo deve apostar em iniciativas que contemplem os
quatro pilares da educacdo apresentados em 1998 em Educacdo: Um Tesouro a Descobrir.
Relatorio da Comisséo Internacional sobre Educacé@o para o século XXI. Os quatro pilares:
aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e aprender a ser constituem uma
matriz na construgdo da visdo de mundo dos principios e diretrizes da educacéo na atualidade,
com vistas a uma preparacdo mais ampla dos alunos, acreditando numa melhoria da prépria
estrutura dos sistemas educacionais.

Aprender a conhecer, pilar inicial da educacdo do futuro — que seja também aprender a
aprender — € meta que desafia a educacao, frente as profundas transformages vividas pela
sociedade. E preciso, pois, que se esteja em permanente estado de aprendizagem e se
busquem novos percursos. E importante lembrar que, diante desses novos percursos, deve-se
ter que “ndo ha conhecimento que nao esteja, em algum grau, ameagado pelo erro e pela
ilusao”™.

Com essa idéia o autor projeta uma responsabilidade mais acentuada ao trabalho do educador
que devera tornar seu préprio conhecimento cada vez mais abrangente a fim de contribuir de
forma eficaz no plano educacional, sendo capaz de promover a formacgéo e a instrucdo do
educando numa logica reconhecidamente cientifica e filoséfica, em que a capacidade de
andlise e interpretacao do aluno seja trabalhada simultaneamente.

Outro pilar da educagédo para o século XXI, advindo do convivio com o outro, com o diferente,
com a alteridade, € o aprender a conviver, a viver juntos, tendo em mente formar-se,
continuadamente, para atuar numa sociedade cada vez mais desigual. Tal atuagdo, que é uma
intervencao social, implica o quarto pilar para a educacéo do futuro, como propaga a Unesco.
Trata-se do aprender a fazer, que, formalmente, institui o paralelo entre teoria e pratica, que,
para além de se complementarem, devem ser consideradas como simultaneas, pois que se
nutrem reciprocamente.
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A educacdo deve sustentar-se, outrossim, no aprender a ser, na busca incessante de uma
subjetividade que faca diferenca no ja construido e garanta ao sujeito uma identidade forte o
suficiente para conviver com a diversidade — esse saudavel confronto entre o eu e o outro deve
ser cultivado pela escola, pela universidade, a partir ja da sala de aula. E por isso que hoje
tanto se preza o trabalho em equipe, o trabalho em grupo, a partilha de tarefas, no sentido de
adaptar o papel a ser desempenhado pelo sujeito na sociedade.

A escola seria, assim, o ld6cus mais proximo e mais particular para o exercicio do aprender —
aprender a aprender; aprender a ser; aprender a conviver e aprender a fazer, os quatro pilares
da educagdo que ja deviamos estar vivenciando, pois a velocidade trouxe o futuro para o
agora.

Nessa condicdo, percebe-se, a mudanca do antigo discurso do professor, deslocando o verbo
ensinar para o verbo aprender e que, portanto, privilegia a questdo do sujeito. Seja ele
professor, seja ele aluno, sera sempre sujeito responsavel por aprender, por fazer, por conviver
e por ser; sujeitos, pois, ativos e participantes da construcdo dos saberes e da continua
reconstrucéo social. Nesse sentido, j& hd quem pense na necessidade de um quinto pilar para
a educagéom, gue seria o do aprender a empreender. Todavia, este Ultimo pilar seria implicito
aos quatro primeiros, pois empreender decorre de um fazer criativo em que ser e conviver se
conjugam — esse seria, de fato, o empreendedorismo verdadeiro.

Retomando & questao propriamente explicita no dltimo subtitulo lembra-se que, no contexto do
século XXI, os principios que orientam as reformas neoliberais sdo essencialmente
instrucionais, ou seja, estdo centrados no ensino e ndo na aprendizagem. Estéo, por isso, na
contramdo das teorias de curriculo mais atuais. Além disso, sdo defendidos acréscimos no
tempo de instru¢éo e ndo a qualificacdo na educacdo. Em suma, muito se ensina e pouco se
aprende. Nessa visdo instrucionista transmite-se informacgéo e ndo conhecimento.

Essa mesma proposta neoliberal, como lembra Gadotti®!, desprofissionaliza a docéncia,
buscando alternativas na terceiriza¢édo, contratando professores em concorréncia publica ou
temporariamente. Num limite, o docente pode até ser substituido por uma rela de TV ou
computador programando. Este autor classifica as principais propostas do modelo neoliberal de
educacdo, quais sejam: 1) conteddos minimos e socialmente necessarios, verificados através
de exames nacionais; 2) reducdo dos beneficios dos trabalhadores da educacdo e promog¢éo
por sistema de prémios; 3) centralizacdo curricular e pedagdgica (exemplo: a avaliacdo
nacional); 4) descentralizacdo das responsabilidades e municipalizacdo do ensino fundamental,
e 5) padrdes de gestdo mercantis da escola. X!

Numa analise a esta classificacdo percebe-se claramente que e preciso educar para uma outra
globalizagdo e para a cidadania planetaria, que supde o reconhecimento de uma comunidade
global, de uma Sociedade Civil planetaria. As exigéncias da sociedade planetaria devem ser
trabalhadas pedagogicamente a partir da vida cotidiana, a partir das necessidades e interesses
das pessoas. Uma educacdo para a cidadania planetéria deveria nos levar a construcao de
uma cultura da sustentabilidade, isto é, uma biocultura, uma cultura da vida, da convivéncia
harmonica entre os seres humanos e entre estes e a natureza (equilibrio dinAmico), como
sustentam Paulo Freire, Edgar Morin e Jirgen Habermas. Paulo Freire falava de uma
“racionalidade molhada de emocgdo”. Morin fala de uma ‘“légica do vivente” contra a
“racionalidade instrumental” evidenciada por Habermas.

Nesse contexto € que se fala hoje em “ecopedagogia” (Francisco Gutiérrez) e “ecoformacgéao”
(Gaston Pineau). O desenvolvimento sustentavel tem um componente educativo formidavel: a
preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica, e a formacdo da
consciéncia depende da educacéo.

Assim, a ecopedagogia pode ser vista tanto como movimento pedagégico (como a ecologia)
quanto comoabordagem curricular e como teoria e pratica educacional. Sem uma acao
pedagdgica efetiva, de nada adiantardo os grandes projetos de despoluicdo ou de preservacao
do meio ambiente. A ecopedagogia e a cultura da sustentabilidade deverdo tornar-se temas de
debate muito importantes nas proximas décadas. A ecopedagogia € uma pedagogia para
apromoc¢édo da aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Encontramos o
sentido ao caminhar, vivenciando o processo de abrir novos caminhos, e ndo apenas
observando o caminho. E, por isso, uma pedagogia democratica e solidaria.
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O globalismo é essencialmente insustentavel. Ele atende primeiro as necessidades do capital
e, depois, as necessidades humanas. E muitas das necessidades humanas a que ele atende
tornaram-se “humanas” apenas porque foram produzidas como tais para servirem ao capital.
Precisamos de uma “Pedagogia da Terra”, uma pedagogia apropriada para esse momento
de reconstrucao paradigmatica, apropriada a cultura da sustentabilidade e da paz, dajustipaz.

A globalizac&o capitalista neoliberal no campo da educacdo deve-se responder um
educar para uma outra globalizacdo, educar para a humanidade, educar para uma sociedade
sustentavel, que supde, como também lembra Gadotti:

1) Educar para pensar globalmente, vendo a era da informacéo, a velocidade
com que o conhecimento é produzido e envelhece, ndao acumulando informacdes, mas
sabendo pensar. Pensar a realidade. Vendo a necessidade de recolocarmos o tema do
conhecimento, do saber aprender, do saber conhecer, das metodologias, da organizacdo do
trabalho na escola.

2) Educar os sentimentos, lembrando o ser humano como o Unico ser vivente
que se pergunta sobre o sentido de sua vida e educando para sentir e ter sentido, para cuidar e
cuidar-se, para viver com sentido em cada instante da nossa vida. Lembrando que somos
humanos porque sentimos e ndo apenas porque pensamos que somos parte de um todo em
construcéo.

3) Ensinar a identidade terrena como condicdo humana essencial, tendo que
nosso destino comum no planeta € compartilhar com todos, sua vida no planeta. Nossa
identidade é ao mesmo tempo individual e cosmica. Outra resposta, educar para conquistar um
vinculo amoroso com a Terra, ndo para explora-la, mas para améa-la.

4) Formar para a consciéncia planetaria, compreendendo que somos
interdependentes. A Terra € uma s6 nagdo, e nos, os terrdqueos, os seus cidaddos. Nao
precisariamos de passaportes. Em nenhum lugar na Terra deveriamos nos considerar
estrangeiros. Separar primeiro de terceiro mundo significa dividir o mundo para governa-lo a
partir dos mais poderosos; essa é a divisdo globalista entre globalizadores e globalizados, o
contrario do processo de planetarizacao.

5) Formar para a compreensdo, para a “ética do género humano” (Paulo
Freire), ndo para a ética instrumental e utilithria do mercado. Educar para comunicar-se. Nao
comunicar para explorar, para tirar proveito do outro, mas para compreendé-lo melhor. A
Pedagogia da Terra funda-se nesse novo paradigma ético e numa nova inteligéncia do mundo.
Inteligente ndo é aquele que sabe resolver problemas (inteligéncia instrumental), mas aquele
que tem um projeto de vida solidario. Porque a solidariedade ndo é hoje apenas um valor. E
condicdo de sobrevivéncia de todos.

6) Educar para a simplicidade, para a quietude e a ternura, tendo que as vidas
precisam ser guiadas por novos valores: simplicidade, austeridade, quietude, paz, saber
escutar, saber viver juntos, compartir, descobrir e fazer juntos. Precisamos escolher entre um
mundo mais responsavel ante a cultura dominante, que é uma cultura de guerra, de
competitividade sem solidariedade, e passar de uma responsabilidade diluida a uma acao
concreta, praticando a sustentabilidade na vida diaria, na familia, no trabalho, na escola, na
rua. A simplicidade ndo se confunde com a simploriedade, e a quietude ndo se confunde com a
cultura do siléncio. A simplicidade tem que ser voluntaria como a mudanca de nossos habitos
de consumo, reduzindo nossas demandas. A quietude é uma virtude, conquistada com a paz
interior e ndo pelo siléncio imposto. X!

Segundo Gadotti, educar para uma outra globalizacdo implicaria ainda mudar néo sé o conceito
de educacao, mas o proprio conceito de revolugao. Estamos numa época de busca de novas
praticas sociais e, também, de novas formas de pensar essa pratica. O importante, talvez, ndo
seja tanto ter hoje as idéias claras e precisas sobre a revolugdo, mas manter a esperanca, a
possibilidade de realiza-la permanentemente. Os “modelos alternativos” surgirdo se mantida a
esperanca. Nao adianta especular. A educacdo é uma forma de fazer politica, e ha muitas
formas de fazer politica: por meio de sindicatos, partidos, governos, participando de
campanhas eleitorais, marchas, funerais, e mais. Pode-se fazer politica hoje mediante
organizacfes ndo-governamentais, fortalecendo a sociedade civil.

Ainda com Gadotti, lembra-se que: “Nao basta ser “antiglobalista”; é preciso organizar-se para
construir a alternativa.” Com esse pensamento, lembra-se do novo projeto que esta nascendo
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em meio a esse movimento histérico, do qual o Férum Social Mundial é o grande portador. Ele
inaugurou, no inicio deste novo milénio, o caminho para “um novo mundo possivel”, inaugurou
uma nova etapa na batalha dos explorados contra o poder do capital transnacional. Nessa
nova etapa abrem-se muitas e novas formas de fazer politica e de educar. Trata-se de educar
para uma outra globalizacdo (alterglobalizacdo). Trata-se de mudar o mundo, de fazer a
“revolugao” “sem tomar o poder’. E, 6bvio, a educagao pode ter um papel importantissimo
nesse processo.

Quanto aos desafios da educacdo para o século XXI, registra-se que o conhecimento tem
presenca garantida em qualquer projecdo que se faca. Por isso, ha um consenso de que o
desenvolvimento de um pais esta condicionado a qualidade da sua educacao. Nesse contexto,
o grande desafio da educacgdo no século XXI é generalizar o conhecimento, torna-lo acessivel
a todos. A sociedade contemporanea esta marcada pela questdo do conhecimento. E néo é
por acaso. O conhecimento tornou-se peca-chave para entender a propria evolucdo das
estruturas sociais, politicas e econémicas de hoje.

Em sintese podemos, junto com Gadotti e Morais, dizer que a globalizacdo em si ndo € o
problema, pois representa um processo de avango sem precedentes na histéria da
humanidade; o que é problematico é a globalizagcdo competitiva em que os interesses do
mercado se sobrepdem aos interesses humanos.

Portanto, é preciso incluir na educagéo a formac¢do humanistica, a grande responsavel, como
dito antes, pelo cidaddo comprometido com o outro e empenhado em atuar socialmente. S&o,
as humanidades, saberes fundadores de toda e qualquer transformacdo; elas séo

pressupostos a quaisquer outras ciéncias humanas, de tal modo que s tocados pelas ciéncias
humanas € que é possivel o0 movimento de verticalizagdo mais justo e seguro, na busca de
outros saberes e no infinito e continuo processo de aprender. Que continuem as discussfes
em torno da proposta de uma educacdo de qualidade para todos, de uma educagéo
permanente.
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