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RESUMO:

O artigo tece consideracdes acerca do conhecimento e sua socializagdo, tomando como
referéncia o processo de formulacéo e desenvolvimento dos planos de aula esbogados e
executados durante o Projeto de Extensdo Pedagogia: desafios e perspectivas na busca da
unidade do conteudo, desenvolvido no Municipio de Cascavel/PR. Ressalta, entre outras
guestdes, que o0 ensino escolar se faz na medida em que o professor evidencie e faca o
aluno compreender as relagbes entre os conhecimentos e o0s seus fundamentos
explicativos. Sem duvida um desafio pedagdgico a ser perseguido que se enfraquece
sobremaneira devido as condi¢fes precarias de formagéo e de trabalho do professor.

Palavras-Chave: Plano de aula; Método; Metodologia da Mediacao Dialética.

ABSTRACT:

The article presents considerations about knowledge and its socialization. It is subsidized by
the process of formulation and development of lesson’s plans drafted and executed during
the extension project called Pedagogy: challenges and prospects for unity of content. This
project has been developed in Cascavel/PR. It emphasizes, among other things, that the
learning is done when the teacher be able to make the student understand the relationship
between knowledge and its foundations explanatory. Definitely, a pedagogical challenge to
be pursued and that weakens greatly because of the poor conditions of formation and work
of the teacher.
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Introducéo

O artigo pretende abordar algumas questdes referentes ao processo de formulacao
e desenvolvimento dos planos de aula esbogados e executados durante o Projeto de
Extensdo Pedagogia: desafios e perspectivas na busca da unidade de contetido'. Antes de
abordar o plano de aula em uma perspectiva da mediacdo dialética, ressaltamos que
compreendemos o espaco da sala de aula como essencial para a realiza¢do do processo de
ensino e de aprendizagem", e que esta em constante relagdo com o desenvolvimento geral
da producéo e exigéncias sociais".

E importante grifar que as argumentacdes trazidas no presente artigo se orientam
por estudos de tedricos que analisam o tema, bem como pelas discussfes vivenciadas entre
os professores, discentes e equipes pedagogicas da universidade e das escolas
participantes do projeto de extenséao.

Sala de aula: sociedade e socializacdo do conhecimento

Ao tomarmos o0 espaco da sala de aula como referéncia para iniciar as nossas
reflexdes acerca do processo de ensino e de aprendizagem, e, conseqguentemente, a
escola, situamos a discussdo no contexto de um determinado grau de desenvolvimento
social e educacional, tendo como foco a escola concreta e ndo a escola ideal. Isto significa
que trazemos elementos tedéricos que contribuem com o desenvolvimento de determinada
pratica pedagogica com todas as limitacdes que a sociedade de classe impde. Como
argumentam Céa e Viriato, a

(...) proposicao de formagdo humana que tenha como horizonte a
emancipacdo politica e econdmica dos homens € incompativel com
uma estrutura organizada a partir da racionalidade e da légica da
base produtiva capitalista, notadamente de sua expressao técnico-
burocréatica que é a gestdo do trabalho. (VIRIATO; CEA, 2008, p.
127).

Em outras palavras, significa tomar a escola como um espaco de luta politica
interagindo com a sociedade e na sociedade. Particularmente no processo de ensino e de
apredizagem a sala de aula é o espago em que a luta se expressa na relagdo professor,
aluno e conhecimento (expresso nos diversos contetdos e disciplinas escolares).

Sanfelice (1986) argumenta que a sala de aula pode ser definida em um sentido
amplo e restrito. Conforme este autor, ela, em um sentido amplo, pode ser caracterizada
“pelo conjunto constante de aprendizagem, desenvolvido por cada homem, circunscrito nas
permanentes relacdes travadas com a natureza, com os outros homens e com a cultura de
sua época” (SANFELICE, 1986, p. 83-84). J& em um sentido restrito, a sala de aula pode ser

[...] um lugar especifico destinado a atividades especificas de ensino-
aprendizagem, de saberes especificos, em niveis e complexidades
diferenciados, através de metodologias apropriadas, e que s6 tem
sua peculiaridade assegurada na medida em que professores e
alunos garantem, nela, a execucao real destes objetivos aos quais se
destina (SANFELICE, 1986, p. 85-86).

Portanto, tratar da sala de aula é focar no conhecimento e sua socializacado; é
enfrentar o desafio que a socializacdo do conhecimento seja garantida. Isto significa que a
sala de aula é o espaco formal do trabalho do professor e o conhecimento é seu instrumento
de trabalho.

Segundo Klein (2010a, p. 230), “o conhecimento é uma elaboracdo social que
expressa a forma que os homens atribuem ao mundo”. Entao, podemos afirmar que entre o
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conhecimento e a pratica social, existe dependéncia mutua que exige tanto do professor
quanto do aluno o dominio do conhecimento que a humanidade ja produziu.

O conhecimento, por conseguinte, o conteddo escolar é produto de uma época.
Podemos, assim, enfatizar que o conhecimento de cada area da ciéncia ndo € apenas
producao especifica de um tedrico e/ou de uma area, mas é sempre certo corpo tedrico e/ou
sujeito social que exerce sua atividade numa totalidade. E producéo social e, como tal,
também deve ser de dominio social, conforme afirma Duarte:

E por meio das abstracdes que a humanidade conhece, explica e
representa a realidade social e natural. Se a escola de fato
possibilitasse aos alunos 0 acesso as abstracdes cientificas,
artisticas e filosdficas, eles adquiririam o dominio de referéncias
indispenséaveis para a andlise critica do mundo e da concepcao de
mundo que serve de mediadora nas relagfes entre os individuos e a
realidade social (2008, p.12).

Enquanto professores, assumimos o compromisso de priorizar a socializacdo do
conhecimento cientifico. No entanto, é sabido que

[...] o conhecimento n&o estd nas coisas e nhem nasce
espontaneamente na cabeca do aluno. O conhecimento existe
apenas nos homens e nas suas relagdes. E, portanto, na relagao
com outros homens, na medida em que incorpora a intricada rede de
relagbes que constituem uma dada forma humana de ser, que a
crianga se apropria do conhecimento. Este ndo é, evidentemente,
passivel de ser “ditado”, mas também nao é algo que se descubra

por um golpe incomum de genialidade (KLEIN, 2010a, p.230).

Assim, grifamos a importancia da escola como instituicdo social que assume a
funcdo de socializar a cultura acumulada pela humanidade. Porém, isto ndo implica na
sobreposicdo do conhecimento cientifico em relagédo ao popular, nem tampouco a imposicéo
da teoria em relagéo a prética, mas requer o ato de teorizar, que, apesar de ser tao criticado
por algumas facgbes da sociedade atual, ndo se “contrapbe a pratica”, pelo contrario, esta
diretamente vinculado a pratica humana. Assim, teorizar “nao se trata do ato intelectual em
si s0, isoladamente, mas da agdo do homem com um todo, envolvido no mundo e na relagéo
com o outro” (PEREIRA, 1982, p. 13).

Vale mencionar que ndo séo raras as situacdes que os alunos mostram desagrado
— para ndo dizer aversdo —, com as disciplinas escolares, especificamente com o0s
conteudos ensinados. Em seus desabafos e comentérios, frequentemente, afirmam que na
escola existe muita teoria e pouca pratica, que nao entendem o porqué da necessidade de
se estudar alguns conteudos. Para os alunos ndo existe uma aplicacdo imediata do
conhecimento escolar (teoria) com sua pratica (pratica social). Isto implica na supresséo ou
secundarizagdo da relacéo entre teoria e pratica.

Ao ampliarmos esta reclamacao/comentario dos alunos, verificamos que grande
parte da populagdo, permeada pela cultura estritamente pratico-utilitaria, tende a valorizar o
saber fazer (prética). Ou seja, a populacdo, ao executar as suas tarefas, acaba por néo
refletir sobre os conhecimentos implicitos na sua acdo. Neste sentido, ocorre a exaltacdo da
pratica pela prética, reduzida a seu conteudo pratico-utilitario e imediato, o que cria e/ou
mantém em relagdo a teoria, atitudes tais como:

1. Uma atitude de, ansiosamente, ‘retirar’ direta e imediatamente de
toda contribuicdo tedrica as suas consequéncias préticas; [...] 2. Uma
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atitude de aversdo a teoria 0o que, em consequéncia, leva a uma
aceitacdo também apressada de que a educacao € (ou teria que ser)
praxis, caso contrario, sendo teoria, seria algo desnecessério, algo
sem valor ou de valor negativo a ser desestimulado e até combativo.
E dai, estariamos todos desempregados [...]. O reducionismo chega
a seu limite inferior; 3. Uma atitude de rejeicdo (ou de aceitar a
rejeicdo apresentada por outros), de ‘critica’ (ou de se deixar levar
por ‘criticas’ feitas, espetacular e empolgadamente, em relacdo a
toda teoria que nega a dimensdo pratico-utilitdria como dimensao
primordial da pratica humana, como se com isso tais teorias
estivessem negando a prépria dimensdo pratica). Uma ‘critica’, na
melhor das hipoteses apressada (RIBEIRO, 1991, p. 18-19. Grifos da
autora).

Sobre esta perspectiva de validade da préatica cotidiana, Duarte (2008, p. 4)
comenta que “o conhecimento é visto como uma ferramenta na resolucdo de problemas”,
sendo que é “a pratica cotidiana” que determina “a validade epistemoldgica e pedagdgica
dos conteudos escolares”. Trata-se de uma viséo estreita do ensino escolar que,
comprometida com uma “pedagogia facilitadora™, tende a legitimar o conhecimento
presente no cotidiano, fundamentando-se nas primeiras impressdes. Nesta direcdo, a
unificagdo entre teoria e conhecimento ndo se realiza.

Assim sendo, entre os desafios suscitados pelo projeto de extenséo incluiram-se a
necessidade do professor cumprir com o objetivo do ensino, sob a perspectiva da unidade
entre teoria e pratica, de modo que o aluno aprenda o contetdo escolar, mesmo diante de
todas as dificuldades relatadas pelos professores’. O compromisso politico que se
materializa no processo de ensinar e de aprender na perspectiva da unidade do contetido se
expressa, sob 0 nosso ponto de vista, a partir da relacdo entre método, metodologia e légica
(formal e dialética).

Nestes termos, a unidade do conteudo se realiza pela mediagdo dialética, que
relne condi¢cdes tedricas e metodolégicas para a efetivagdo da socializagdo do
conhecimento produzido pela humanidade, permitindo que este tenha significado teérico e
social para o sujeito que aprende.

Plano de Aula na perspectiva da Mediacao Dialética

Considerando a sala de aula o espago institucional que ocorre o processo de
ensino e de aprendizagem, é fundamental que se tenha em mente o percurso teérico e
metodolégico que orienta este processo, ou seja, 0 qué, o0 como e 0 porqué o professor
ensina o contetdo selecionado. Aqui, especificamente, tratamos do plano de aula como
elemento estrutural que relne tanto a natureza do conhecimento quanto seus fundamentos
tedricos e praticos.

Diferentemente de uma concepcédo tradicional de ensino e de aprendizagem, o
plano de aula, longe de ser uma carta de regras e passos a serem seguidos, € um elemento
orientador do processo de ensino e de aprendizagem. Ele integra a relagdo entre as
definicdes abstratas do objeto — contetdo a ser ensinado e aprendido — e sua forma contida
nas relagbes praticas, bem como no modo como o professor realiza a mediagdo com o0s
seus alunos. Nestes termos, reline aspectos do conteudo programético, da metodologia e
da avaliacdo do ensino.

Particularmente ao projeto de extensdo mecionado, destacamos que, mediante as
orientacbes da equipe coordenadora do projeto, o0s professores das escolas
elaboraram/reelaboraram seus planos de aula, seguindo o calendario, o curriculo e o
conteudo previsto para cada série. Neste contexto, foi possivel observar a importancia de o
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professor ter clareza tet6rica e metodoldgica do contetdo. A elaboracéo/reelaboracdo dos
planos culminou no espaco da sala de aula.

Neste percurso, o professor tracava para cada conteldo a ser ministrado o0s
objetivos gerais e especificos a serem atingidos bem como delineava o ponto de partida do
contetdo a ser ensinado/aprendido, os conceitos a serem definidos, as possibilidades de
articulacbes com outras areas de conhecimento. Tudo isto, orientado pelo raciocinio da
l6gica dialética.

Especificamente ao materialismo, historico e dialético, Lénin define a dialética como
“ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior, como do pensamento
humano” (LENIN, 1981, p. 31, apud KLEIN, 2012, p. 1). Neste caso, existe a unidade entre
dois movimentos: um na natureza e outro no pensamento humano. Engels (apud KLEIN,
2012, p. 1) afirma que dialética “ndo chega a ser mais do que reflexo consciente do
movimento dialético do mundo real” e completa que este movimento se “realiza por
intermédio de contradi¢cfes, da interpenetracdo dos contrarios e sua reciproca e, finalmente,
da dupla negacgéo (Apud KLEIN, 2012, p. 1). Ou seja, ao passo que reconhece a existéncia
objetiva de um objeto, pressupde também a sua negagéo e o seu movimento constante.

Por exemplo, Marx ao discutir as necessidades humanas, afirma que “A fome é
fome, mas a fome que satisfaz com carne cozida, que se come com faca e garfo, é uma
fome muito distinta da que devora carne crua, com unhas e dentes” (MARX, 1987, p.10), ou
seja, as necessidades humanas passaram por um processo impulsionado pelo trabalho
humano". O trabalho impde uma forca que leva a superagdo de uma fome imediata para
uma fome mediada. Isto implica em dizer que o pensamento humano e as relagdes sociais
sdo mediados pela forma de desenvolvimento social.

No que se refere a realizacdo dos planos de aula, significa que o professor
desenvolveria o contelddo em movimento histérico, mostrando aos alunos 0S seus
elementos contraditérios, visdes criticas e divergentes e seu uso social e/ou pratico-utilitario.

Ainda com relacdo aos planos de aula, com base em Almeida, Oliveira e Arnoni
(2007, p. 139 e 149), buscamos seguir as orientacdes elencados na obra “Mediacao
dialética na educagéao escolar: teoria e pratica”, especificamente nos dois diagramas que 0s
autores apresentam a pratica educativa e sua operacionalizacdo sob o enfoque da
Metodologia da Mediacao Dialética.

Com base na obra, destacamos que o movimento e a contradigdo constituem a
totalidade do contelido. Entretanto, cabe ressaltar que esta totalidade ndo é entendida como
a soma das partes, mas a relacdo entre os elementos diferenciados que constitui a unidade.
Neste mesmo aspecto, é importante mencionar que na reflexdo sobre o contetdo ensinado,
longe de buscar o ponto de harmonia entre as partes, trata-se de compreender as relacdes
entre diferentes elementos.

Na tentativa de perseguir a totalidade do contetdo, os professores extensionistas
objetivavam, no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, possibilitar que o aluno
superasse o imediato no mediato. Segundo Almeida, Oliveira e Arnoni:

O cotidiano, que é imediato, é também concreto, ou seja, é uma
totalidade indivisivel. A mediacdo propicia a superagdo do imediato
no mediato, e para isto € necessario que ocorram dois processos: 0
primeiro é a negagdo do concreto pelo abstrato, que implica separar
o todo em partes para compreendé-lo por meio delas; e o Segundo
gue consiste na negacdo do abstrato pelo concreto, agora concreto
pensado, ou seja, para chegar a compreensdo do todo é preciso
negar o entendimento das partes (2007, p. 113).
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Desta forma, o conteudo escolar deveria atingir o concreto pensado, ou seja, 0
terceiro nivel de consciéncia”. Neste caso, compreende-se que a dialética esta presente na
forma de pensar o contetido escolar, a partir do movimento e contradigcdo constantes.

Seguindo esta forma de pensar o contetido escolar, compreende-se que 0 processo
educativo é constituido por mediacdes. A mediacéo €, portanto, uma forca negativa que une
0 imediato ao mediato e, por isso, também separa e os distingue. Apesar de permitir a
passagem de um termo a outro, ela ndo é apenas uma ‘ponte’ entre os dois polos, ela é um
dos elementos da relacdo responsaveis por viabiliza-la (OLIVEIRA; ALMEIDA; ARNONI,
2007, p. 102-103). Neste caso, a mediacdo é entendida como “totalidade, na qual se
articulam o fundamento (método), a metodologia (operacionaliza¢édo) e a l6gica que norteia
esses processos” (OLIVEIRA, ALMEIDA, ARNONI, 2007, p. 19).

Feitas estas consideracfes sobre dialética e mediacao, € importante reiterar que no
processo de elaboracdo dos planos de aula, o planejado é apenas uma organizagao teérica
e metodoldgica. No processo de ensino e de aprendizagem o movimento entre concreto
sensorial, a abstracdo e o concreto pensado (KLEIN, 2010b) é constante, de igual modo a
contradicdo estd presente e mencionada sempre que possivel, no intuito sempre de
alcancar a totalidade.

Sublinhamos que antes de o professor trabalhar o contetdo de sua unidade com a
turma, o seu planejamento deveria ser exposto e debatido pelo conjunto de participantes do
projeto, que avaliamos como um momento muito proficuo. As questdes suscitadas e
debatidas foram fundamentais para a compreensao de que unidade do conteddo ndo é
uniformidade. Ao contrario, a unidade incorpora relagdes complexas e contraditorias entre o
conteudo (objeto a ser ensinado) e a realidade social.

Os participantes, por intermédio da comparagdo, perceberam que um mesmo
conteudo percorria varias areas do conhecimento. Desta forma, buscavam destacar as
relagbes os conteudos. Entretanto, almejavam conformar uma informacéo a outra. Contudo,
nosso propoésito era buscar a unidade de cada contetdo trabalhado. Assim, nos
empenhamos para romper com a perspectiva do conceito isolado e buscar a relagéo deste
com o todo social, seja entre o particular e o geral e também na sua contradigdo.

Percebemos que a tendéncia dos professores era de buscar similaridade entre os
conteudos, nas diversas disciplinas. Por exemplo, em virtude do momento atipico do clima,
0s extensionistas sugeriram que todos deveriam, em suas aulas, fazer correspondéncias
com o tempo (enquanto clima). Aproveitamos o0 momento para destacar que a esséncia do
contetdo a ser ensinado ndo se limita as convergéncias existentes entre as diversas
disciplinas, mas na relagédo que elementos diferentes estabelecem.

No decorrer de todo o processo, procuramos entender como as parte se integravam
na formagao de determinada totalidade e ndo de outra. Neste caso, nosso esforgo foi o de
verificar como cada conteudo se relacionava as determinacdes gerais da producéo social,
de modo a ndo negar o conhecimento especifico de cada area, mas a relagdo deste com a
producdo humana.

Assim, destacamos que sO se pode compreender o particular no geral e a unidade
na contradicdo. Neste aspecto, a contradicdo ndo é eliminada, mas € incorporada, bem
como o movimento, em todo o processo, tanto em um “sentido sincrénico (tempo atual)
quanto no diacrénico (através dos tempos)”. Em outras palavras, significa que o movimento
e a contradicdo formam a totalidade. Sdo eles que d&do sentido as relagbes humanas,
qualquer que seja. E preciso ainda mencionar que o ensino e aprendizagem n&o se
constituem apenas na capacidade em estabelecer os conceitos e as contradicfes, mas vao
além. Conforme argumenta Pereira, 1982,

Uma boa compreensdo da teoria é algo mais profundo que

imaginamos. Como espécie de vicio do pensamento, aprendemos
por demais a separar e até refutar as diferencas entre os conceitos,
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as contradicbes da realidade, sem perceber que é nelas que se
encontra a unidade das coisas. E do ponto de vista antropolégico a
chave para a compreensdo do homem e da sua relacdo com o
mundo ndo esta s6 no pensamento, mas também no sentido da
acéo. E esse conjunto todo que gera o sentido de todo o ato humano.
E preciso saber que a contemplacéo também é ato (PEREIRA, 1982,
p. 14 - 15).

Neste caso, o conhecimento cientifico acumulado historicamente ndo pode ser
entendido como resultado de um feito individual, o qual foi descoberto por um individuo
brilhante do passado, e nem deve ser compreendido como mera informacéo que o professor
transmite aos alunos. A apreensdo do conhecimento ndo pode ser resumida a sua funcdo
“pratico-utilitaria” ou mera memorizacao e repeticdo. Por mais que o conhecimento cientifico
tenha um produtor e uma funcgdo pratico-utilitaria, ele deve ser pensado em relacdo a luta
social que os homens estabelecem entre si e com a natureza, isto tanto em sua construgao
como em sua reproducgao e revisao.

Sem esgotar a discussdo, podemos adiantar que a relacdo particular e todo se
efetiva de forma mais sistematizada no momento da sala de aula.

O momento da sala de aula

Conceber o conhecimento cientifico como um ato que esta diretamente vinculado a
pratica humana e ao mesmo tempo legitimar a escola como principal espago de socializa¢do
da cultura social, implica, sem duvida, em pensar formas de se relacionar com o aluno,
tendo como objetivo central desenvolver o processo de aprendizagem. Neste caso, toda a
organizacao da escola deve voltar-se ao desafio de efetivar a aprendizagem.

Sobre a aprendizagem, Almeida, Oliveira e Arnoni (2007) grifam que esta ocorre na
mediacdo pedagogica, destacando que ha uma distincdo entre o conhecimento entendido
no sentido epistemolégico e ontoldgico. Referindo-se ao sentido ontolégico, os autores
marcam que, neste caso, se faz necessario compreender o adequado vinculo do abstrato
com o concreto, ou seja, a dimenséo pratica e tedrica do ser. Com base neste pressuposto,
compreendem a necessidade de uma mediacdo pedagodgica que articula método,
metodologia e logicas formal e dialética, 0 que nos parece bastante plausivel e ao mesmo
tempo complexo.

Diante desta complexidade, a titulo de exemplo, comentamos, na sequéncia,
algumas aulas que acompanhamos no decorrer do projeto de extensao. Neste, salientamos
que os professores extensionistas reservavam, no decorrer da aula, o0 momento da
problematizag&o. Intencionava-se com este recurso, verificar o conhecimento que os alunos
possuiam sobre um determinado contetdo, despertando, inclusive, a curiosidade deles para
o aprendizado. Neste aspecto, acrescentamos que a problematizacdo, segundo Almeida,
Oliveira e Arnoni (2007), é mais do que atividade de conversacédo. E a provocacéo da
“contraposicado dos pontos de vista sobre um mesmo conteido de ensino e desempenham
acoes distintas na discusséo, objetivando explicitar para o aluno a relagdo de tenséo entre
seu saber inicial (imediato) e o conceito cientifico (mediato)” (2007, p. 152).

Isto significa que a problematizacao é parte integrante do processo de mediacao
entre o conteudo a ser ensinado, o conhecimento prévio do aluno e as relagbes sociais.
Neste percurso, o conhecimento prévio do aluno ndo € desvalorizado, pois esta presente em
todo o percurso. Enfatizamos que este conhecimento ndo pode ser captado apenas por
perguntas. Entretanto, tendo em vista a incapacidade do aluno sistematizar explicacbes dos
porqués das coisas se apresentarem de determinada forma e n&do de outra, o professor
dialoga o tempo todo com o conhecimento prévio do aluno e leva-o a fazer todas as
reflexdes possiveis de serem realizadas no decorrer do ensino e da aprendizagem.
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De igual modo, o conceito do conteudo esta presente o tempo todo, tanto na sua
definicdo formal como na sua negacdo e diversidade presente no processo e contexto
historico social. Desta forma, desvenda que a l6gica dialética materialista ndo nega a légica
formal, ao contrério, a incorpora como um momento do processo que € necessario para
atingir a totalidade do contetdo ensinado. Isto exige uma organizacdo, sistematizacéo e
adequacdo do conhecimento, conforme o desenvolvimento do educando e as exigéncias
culturais da sociedade. Seguindo nesta perspectiva teérica e metodoldgica, grifamos que o
professor, ao realizar o seu trabalho educativo, necessita estabelecer mediagdo com o
conhecimento e com seu aluno, de modo que o aluno também medeie com o seu
conhecimento, num processo de abstracdo. Ou seja, o professor necessita dominar o
conhecimento especifico de sua area para fazer um movimento histérico e de afirmacao e
de negacdo do contelido ao todo social, ou seja, relacionar este conhecimento a totalidade.

No desenvolvimento dos planos de aula, passado o momento da problematizacéo,
os esforgos se voltaram para a sistematizagdo do contéudo. Assim, utilizando instrumentos
diversificados, os professores foram incorporando informagdes ao conteudo, tanto no
sentido de responder as davidas apresentadas pelos alunos, como para trazer novos dados
e definicdes. Se por um lado, os professores, limitavam-se ao contetdo selecionado, que
buscavam repassar seu conceito e caracteristicas especificas, por outro, procuravam situar
0 contetudo em relagdo ao processo historico que lhe deu origem, sua utilizagdo teorica,
ideologica e préatica atual. De forma ampla, os professores procuravam relacionar o
conteudo ensinado com o contexto historico e social.

Foi possivel verificar que, apesar das dificuldades dos professores em trabalharem
com a metodologia da mediacdo dialética, alguns avancos foram concretizados. A este
respeito registramos a aula sobre o aparelho respiratério. Percebemos que os alunos nao s6
aprenderam cada orgdo que comp®de o aparelho e seu normal funcionamento, mas também
gue a incidéncia de algumas das doencas respiratorias presentes nos alunos estava
relacionada ao clima e a producdo agricola da regido. Ou seja, os alunos obtiveram a
apreensdo do conceito formal, do funcionamento do organismo humano em relacdo ao
social, 0 que permitiu refletirem sobre a forma de conceituar o humano em movimento e
contradicao.

Na mesma direcdo de relacbes estabelecidas, destacamos a aula sobre a
constituicdo do Estado politico burgués. Esta possibilitou aos alunos a compreensdo do
conceito de Estado e sua relacdo com a teoria democratica Os alunos foram incitados a
guestionarem sobre o significado de Estado e de democracia bem como a relacdo destes
com a forma de organizacdo social e produtiva na atualidade. Os alunos compreenderam
gue a constituicdo do Estado atual ndo era uma evolucao racional da forma de organizacéo
social, nem muito menos a melhor forma, mas uma forma de ser social que é composta de
contradi¢cdes e de um processo histérico. Neste aspecto, o professor responsavel pela turma
mostrou diversas formas de organizagdo social e politica. Também se utilizou de varios
argumentos para tecer criticas, defesas e/ou forma de comportamentos sociais do Estado
politico atual. Por fim, levou os alunos a questionarem outros elementos do Estado
moderno, tais como: burocracia, democracia, sistema politico, financeiro, juridico, entre
outros.

Um dos exemplos das dificuldades apresentadas pelos professores pode ser
observado na aula sobre os simbolos religiosos. Esta, além de manter rigorosamente o
desenvolvimento da aula em passos sequenciais, concentrou-se nos simbolos da doutrina
cristd, ndo mencionando outros simbolos de seitas e/ou de crencas. Os alunos se limitaram
em descrever objetos, desenhar e pintar figuras e néo refletiram, por exemplo, sobre o
significado dos simbolos, dos ritos e as razdes de serem utilizados e seguidos em relacao a
organizacao moral e politica da sociedade.

Esta aula nos faz reafirmar que o conhecimento escolar é delimitado por uma forma
l6gica de compreensdo da realidade social, na qual o professor, no trato com o
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conhecimento cientifico, prima pela logica formal classica de raciocinio, de matriz
aristotélica”™, conservando, no decorrer do processo de ensino e de aprendizagem, a
memorizagdo e repeticdo do contetdo ensinado. O conhecimento se constitui apenas pela
afirmacgéo do conceito, ndo incorpora a contradicdo e 0 movimento como parte integrante de

toda a afirmacao conceitual.

Consideracdes finais

A partir do exposto, podemos verificar que o conteudo escolar, ao ser trabalhado na
perspectiva da mediacdo dialética, deixa de ser um produto e passa a ser visto como
processo em constante reflexdo e relacdo com o todo social.

No processo de ensino e de aprendizagem, a reflexdo é continua, ndo possui
passos sequenciais a serem seguidos. Na sala de aula, o conhecimento esta sempre a se
fazer e refazer em um processo de amadurecimento cognitivo. No caso, o professor deve
conhecer os conteudos do curriculo escolar e necessita relaciona-los ao nivel de
conhecimento do aluno e ao todo social. Assim, o contelido é visto e revisto em diversos
momentos e sob diversos angulos, de modo que, constantemente se busque relacionar a
parte ao todo e vice e verso.

O plano de aula na perspectiva da mediagdo dialética estd inserido em uma
determinada concepc¢édo de educacdo escolar “[...] que possa conduzir a critica ao regime
capitalista [0 que] exige, antes de tudo, pensar pela perspectiva da totalidade das relacdes
sociais, 0 que inclui considerar o desenvolvimento e a organizagdo do trabalho”
(FAVORETO, 2008, p. 231). E, no que se refere aos desafios da atualidade, destaca-se que:
Na sociedade de comunicacdes globais, da midia e da economia transnacional, ndo é
possivel isolar a escola, as areas do conhecimento, nem é possivel pensar as classes
sociais somente pela sua oposicdo de interesse, mas também € necesséario buscar a
interdependéncia entre forgas contraditorias. Esta totalidade significa pensar pelo angulo da
contradicdo que da movimento a sociedade, o que sempre exige um repensar nas nossas
proprias contradicdes como sujeitos historicos (FAVORETO, 2008, p. 231).

Noutros termos, afirmamos que é necessério estabelecer a relacdo dos conteudos
escolares com a realidade socio-historica.

Por fim, grifamos que o ensino escolar ndo se restringe a transmissdo de
habilidades pratico-utilitarias, nem a reproducéo de verbetes conceituais. Ao contréario, ele
se faz na medida em que o professor evidencie e faca o aluno compreender as relagbes
entre os conhecimentos e os seus fundamentos explicativos. Sem duvida um desafio
pedagolgico a ser perseguido que se enfraquece sobremaneira devido as condiges
precarias de formacéo e de trabalho do professor.

' O projeto de extensdo Pedagogia: desafios e perspectivas na busca da unidade de contetdo,
financiado pela Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI), governo do
Estado do Parand, vinculado ao Programa Universidade sem Fronteiras, agregou, em 2010,
professores do Curso de Pedagogia e do Mestrado em Educac¢éo e académicos das Licenciaturas de
Letras, Pedagogia, Matemética e Biologia da UNIOESTE — Campus de Cascavel, professores, equipe
pedagdgica e alunos do Ensino Fundamental e Médio do Colégio Estadual José de Anchieta e XIV de
Novembro, situados, respectivamente, nos Municipios de Ibema e Cascavel, no Estado do Parana.

" Compreendemos aprendizagem como o momento que o aluno consegue estabelecer sozinho as
relagBes entre os dados, 0s conceitos e destes com sua agdo de ser social.

" Por exemplo, o atual desenvolvimento das comunicacdes e da informatica tem possibilitado uma
maior circulacdo de informagfes, ao passo em que exige outras a¢6es formativas do trabalhador, de
modo a torna-lo habilitado para assumir qualquer nova fungdo dentro do processo ininterrupto de
divisdo de trabalho e de movimento de capital.
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Y Almeida, Oliveira e Arnoni (2007), ao discorrerem sobre a transposicédo didatica, destacam que,
geralmente, esta é confundida com procedimentos didaticos facilitadores, os quais, comprometidos
com um racionalismo aplicado, acabam por simplificar e/ou esvaziar o contetido escolar.

' Entre as dificuldades apontadas pelos professores, citamos: Curriculo escolar muito extenso em
relagdo ao tempo destinado a cada disciplina; indisciplina dos alunos; fragmentacdo do conteldo,
auséncia de conhecimento para se trabalhar numa perspectiva da totalidade.

" Trabalho é a condi¢éo bésica e fundamental da vida humana. E por meio dele que o homem se
humaniza. E atividade consciente, intencional e planejada, cujo fim foi projetado de antem&o. O
homem, ao mesmo tempo em que modifica a natureza, a obriga servi-lhe, domina-a. Dessa forma, ao
transformé-la, cria as bases de sua realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo
as capacidades superiores que o diferencia dos demais animais.

! Sobre os trés niveis de consciéncia, de acordo com Klein, 2010b, destacamos: Primeiro: concreto

sensorial — limitado a apreensdo das manifestacdes exteriores — permanece no imediatamente
perceptivel pelos sentidos. Segundo: abstragdo - organizacdo mental do mundo:

distinguindo/identificando e classificando. Elaboracdo de conceitos universais e estaticos. Categoria
mais simples e precisa, porém, permanece na definicAo de elementos soltos e independentes,
excluindo o processo de transformacéo e todas as outras caracteristicas. Terceiro: concreto pensado
— totalidade que implica na recomposicdo das conexdes, na elucidacdo das multiplas determinacdes
gue se constituem por interdependéncia, contradicbes e constante movimento. Unidade da
diversidade (KLEIN. Fundamentos para uma proposta pedagdgica. In:
http://www.pedagogia.seed.pr.gov.br, 2010b, consultado em: 05/06/2012).

Vit A producdo do conhecimento cientifico, em linhas gerais, é norteada pela légica formal classica, de
matriz aristotélica, a qual apregoa trés principios norteadores: 1) Principio da identidade: todo objeto
€ idéntico a si mesmo, ou seja, o “Ser &”. 2) Principio da ndo-contradigdo: algo ndo pode “Ser” e ndo
“Ser”, ao mesmo tempo e na mesma relagdo, dado que o que o “Ser &”, ndo podendo o “Ser” e “Nao
Ser”. 3) Principio do terceiro excluido: diante de duas proposi¢fes contrarias, referentes a um mesmo
objeto, uma é falsa e outra verdadeira, ndo existindo o parcialmente falso ou parcialmente verdadeiro.
Ou “¢é” verdadeiro ou é falso (OLIVERIA; ALMEIDA; ARNONI, 2007, p. 52).
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