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Resumo: Este trabalho apresenta um resultado parcial da discussdo tedrica sobre algumas
relacbes entre as Teorias criticas e pos-criticas do curriculo, a Educacdo e a Mdusica. A
promulgacdo da Lei 11.769/08, em seu propésito de restabelecer a obrigatoriedade do
conteddo musical no curriculo da educagdo bésica, mostra-se como uma relevante
oportunidade para se discutir as relacdes entre a a Musica e a Educacdo no Brasil. Tendo
como referéncia as discussdes e as tematicas que envolvem a histéria do curriculo e das
disciplinas escolares, € possivel se afirmar que as formas de insercdo da Musica dentro do
historico das demandas educacionais também traz consigo um histérico de questdes politicas
e socioculturais. Questdes essas relativas tanto aos processos de selecdo, de organizacédo e de
pratica dos saberes escolares, quanto as disputas no campo da cultura, das identidades e das
diferencas. Assim, numa perspectiva das teorias do curriculo e da historia das disciplinas
escolares, é importante entdo se considerar que as relagdes entre a Educacdo e a Musica ndo
devem ser pensadas como um campo politicamente neutro e a-historico. Devendo, portanto,
ser compreendido também como um campo que se delimita junto as disputas pela definicao e
pela hierarquizacdo dos saberes e fins educacionais, numa perspectiva pela qual ndo se pode
falar da natureza e do valor da educacdo musical sem se falar da natureza e do valor histérico
e sociocultural da Musica e da educacéo.

Palavras-chave: Teorias do curriculo; Educacdo; Musica.

Abstract: This paper presents partial results of a theoretical discussion of some relations
between critical theories and critical post-curriculum, Education and Music. The enactment of
Law 11.769/08, in its purpose of restoring the obligatory musical content in the curriculum of
basic education, shows up as an important opportunity to discuss the relationship between and
Education and Music in Brazil. Taking as reference the arguments and issues that involve the
history of curriculum and school subjects, it is possible to say that the ways of inserting the
music in the history of educational demands also brings with it a history of political and
sociocultural questions. Questions relating to both these processes of selection, organization
and practice of school knowledge regarding the disputes in the field of culture, identities and
differences. Thus, from a perspective of theories of curriculum and history of school subjects,
it is important then to consider that the relationship between education and music should not
be thought of as a field politically neutral and ahistorical. Should therefore be understood also
as a field that defines the disputes with the definition and the hierarchy of knowledge and
educational purposes, a perspective from which one cannot speak of the nature and value of
music education without talking about the nature and historical and socio-cultural music and
education.
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1. Introducao
A promulgacéo da Lei 11.769/08, em seu propdsito de restabelecer a obrigatoriedade
do conteddo musical no curriculo da educacdo béasica, mostra-se como uma relevante

oportunidade para se discutir as relages entre a Musica e a Educagdo no Brasil. Para tanto,
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algumas questdes podem ser importantes para o balizamento dessa discussdo. Por que razdes
no Brasil, um pais ao qual a Musica e considerada como um forte elemento da identidade
nacional, a histéria de sua educacdo musical escolar parecer marcada pela descontinuidade e
pela dispersdao? Por que razbes, portanto, é possivel ou ndo se falar de uma tradicdo de
educacdo musical especificamente escolar no Brasil? Diante de tais questdes, quais
referéncias, quais demandas e quais perspectivas estdo em jogo quando se estabelecem
vinculos entre a MUsica, a educacéo e as escolas regulares?

Tendo como referéncia as discussdes e as tematicas que envolvem a histéria do
curriculo e das disciplinas escolares, é possivel se afirmar que as formas de inser¢do da
Mdsica dentro do histérico das demandas educacionais também trazem consigo um historico
de questdes politicas e socioculturais. Questdes essas relativas tanto aos processos de sele¢éo,
de organizacdo e de préatica dos saberes escolares, quanto as disputas no campo da cultura, das
identidades e das diferencas.

Assim, numa perspectiva das teorias do curriculo e da historia das disciplinas
escolares, é importante entdo se considerar que as relaces entre a Educacdo e a Musica nao
devem ser pensadas como um campo politicamente neutro e a-historico. Devendo, portanto,
ser compreendido também como um campo que se delimita junto as disputas pela definicao e
pela hierarquizacdo dos saberes e fins educacionais, numa perspectiva pela qual ndo se pode
falar da natureza e do valor da educacdo musical sem se falar da natureza e do valor historico

e sociocultural da Musica e da educacéo.

2. Teoria critica e pos-critica do curriculo, Educagédo e Musica

Existe certo consenso entre pesquisadores de diversas areas sobre a onipresenca da
Mdsica na vida do homem (ILARI, 2007, p. 37). Praticamente “todas as culturas do mundo
possuem algo que reconhecem e definem como Mdsica e que serve como uma espécie de
trilha sonora para as atividades cotidianas.” (Ibid, p. 35). Em face da premissa a qual a
Musica, na complexidade de seus fins e significados, ¢ “um comportamento humano
universal.” (HUMMES, 2004, p. 19), pode-se afirmar que sua ocorréncia se da por meio de
uma multiplicidade de praticas e de repertorios “especificos as diversas atividades cotidianas
e funcdes psicossociais que os acompanham.” (ILARI, 2007, p. 36). O que permite concluir
que, assim como a presenca da Mdsica nas sociedades envolve justificativas e funcGes
especificas dentro de cada contexto, 0 mesmo pode se estender as suas formas de relacdo com
a Educacdo e todos os seus repertorios de justificativas e fungdes pedagogicas, didaticas e,

sobretudo, curriculares.

ANAIS DO 11 SIMPOM 2012 - SIMPOSIO BRASILEIRO DE POS-GRADUANDOS EM MUSICA



396

Uma temaética bastante discutida na historia da educagdo diz respeito a desconstrucdo
do curriculo como um dado absoluto, como um “elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada de conhecimento social.” (MOREIRA & SILVA, 2002, p. 8). Por meio de sua
compreensdo como um artefato sociocultural traz-se a tona as relagdes de poder imbricadas
nos processos de sua producdo/selecdo, bem como as suas determinagfes e as suas
negociacdes sociais e historicas (LOPES, 2003). Considerando-o como uma pratica
discursiva, o curriculo passa a ser compreendido entdo como um campo especifico de
producdo de conhecimentos que opera no universo dos significados, atribuindo sentidos aos
fendmenos naturais e sociais e influenciando na constituicdo dos sujeitos, das identidades e
das diferengas (GABRIEL, 2008, p. 227-228).

Assim, a partir dessa perspectiva, para aléem de se elencar a eficiéncia didatica de
certos procedimentos, técnicas e métodos, parece muito mais relevante procurar compreender
a escolarizacdo dos saberes e o curriculo “em sua relagdo com questdes que perguntem pelo
‘por que’ das formas de organizagdo do conhecimento escolar” (MOREIRA & SILVA, 2002,
p- 8) e, no caso das relagdes entre a Educagdo e a Musica, que perguntem pelo ‘por qué’ das
motivacdes e das formas as quais a Musica torna-se ou ndo parte desse determinado conjunto
de conhecimentos.

De maneira sintética, pode-se dizer que as finalidades educacionais mais comumente
associadas a Musica sdo: (1) terapia; (2) auxilio no desenvolvimento de outras disciplinas; (3)
mecanismo de controle; (4) prazer, divertimento e lazer; (5) meio de transmissdo de
determinados valores estéticos; (6) meio de afirmagdo de certas praticas sociais, valores e
tradigcdes culturais; e (7) disciplina autbnoma (HUMMES, 2004, p. 21). Um aspecto que
parece bastante evidente nesse quadro é auséncia dos fins relativos a curiosidade, a
criatividade e & imaginagdo. Nota-se uma grande lacuna quanto as condigdes de estimulo a
recriacdo de significados e a construcdo de conhecimento e de subjetividades. A ideia de uma
educagdo estética como “instrumento de valorizagdo integral do homem”, em sua capacidade
de organizar “o mundo por meio do sentimento, da intui¢ao e da imaginagao”, ndo faz parte
desses pressupostos curriculares. Desconsidera-se o desafio de “educar-se para a criatividade,
para a inveng¢do, para o novo” (ARANHA, 1996, p. 121 — 122), em suma, para o dialogo e
todo seu potencial de organizacéo e reorganizacao dialética da vida social (FREIRE, 1975).

Apesar da dificuldade de se estabelecerem rela¢des entre a Musica e a politica, ndo é
possivel se desprezar que, “em algum lugar e de algum modo”, elas mantém entre si “um
vinculo operante e nem sempre visivel”, na medida em que a Musica “atua, pela propria

marca de seu gesto, na vida individual e coletiva, enlacando representacGes sociais e forcas
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psiquicas.” (WISNIK, 1987, p. 114). Nesse sentido, a Musica ndo pode ser considerada, em si
mesma, apenas em seus aspectos técnicos e formais, como um saber e uma prética neutrae a —
histérica (RAYNOR, 1981; LOVELOCK, 1987), mas, sim, como um saber e uma préatica
relacional permeada de referéncias e constitutiva de sentidos. O uso da Mdusica envolve poder,
identidades e conflitos. “Seu papel ¢ decisivo na vida das sociedades primitivas, no cotidiano
popular, e o Estado e as religides ndo a dispensam.” (WISNIK, 1987, p. 115). Nesse sentido,
as relacbes entre a Educacdo e a Mdusica ganham forma junto a processos politicos e
socioculturais mais amplos, ndo devendo, assim, serem pensadas a parte de sua constituicdo
social e histdrica, em especial no que diz respeito a ideologia, a hegemonia e a cultura.

Quanto ao conceito de ideologia, é preciso compreendé-lo como instrumental tedrico
para se refletir sobre os interesses e 0s constantes embates politicos que envolvem a producéo
e a validacdo das representacdes e das identidades sociais, em suma, do status quo. Nesse
sentido, para além de uma compreensdo teleolégica e dicotbmica das ideologias como
socialmente dignas ou indignas, € necessario reconhecer suas perspectivas de mediacdo
sociocultural, num jogo de interesses e de disputas simbolicas. O campo da ideologia envolve,
assim, a busca pela hegemonia e a “transmissdo de uma visdo de mundo social vinculada aos
interesses dos grupos situados em uma posicdo de vantagem na organizacdo social.”
(MOREIRA & SILVA, 2002, p. 23). Nesse aspecto, a escolarizagdo dos saberes tem estreita
ligacdo com as disputas pelo poder e sua conservacao, pois define conhecimentos validos e
potencializa a legitimidade de certas ideologias e a atualizacdo de vantagens sociais (Ibid, p.
28 — 30).

Como bem frisou Apple, um dos principais autores das teorias criticas do curriculo,
para se “entender a relag@o entre o curriculo e a reproducado cultural e econdmica, deveriamos
abordar mais completamente a preservagédo e o controle de determinadas formas de ideologia,
a hegemonia.” (APPLE, 1982, p. 125) O autor compreende o campo sociocultural como um
como um campo contestado, isto ¢, “um campo onde os grupos dominantes se veem
obrigados a recorrer a um esforgo permanente de convencimento ideologico para manter a
dominagdo.” (Silva, 2004, p. 46) Ou seja, um campo no qual a educacao e o curriculo deixam
de ser vistos tanto como um conjunto neutro e objetivo de principios basicos, quanto como
um reflexo estatico, mecanico e determinista das estruturas econémicas - passando a ser
considerado, respectivamente, como um campo historico, de conflitos e disputas ideoldgicas
(APPLE, 1982, p. 125) e como um campo mediado pela acdo humana e compreendido em sua
propria dindmica (SILVA, 2004, p. 46).
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Por meio de um referencial marxista, a importancia do conceito de hegemonia para
Apple esté associada a centralidade que o poder exerce na complexa dinamica que envolve 0s
processos de reproducdo cultural e socioeconémica e, sobretudo, no constante esfor¢o dos
grupos dominantes para legitimar conhecimentos e normas, justificar distingdes e papéis
sociais, estabelecer as interpretacGes vidveis, em suma, produzir e naturalizar o consenso
social (APPLE, 1982, p. 126).

Assim, no que diz respeito as relacOes entre Educacdo e Mdsica, para além das
questdes estritamente didaticas e estéticas, parece imprescindivel se tentar compreender o
historico das formas e das motivacBes de insercdo da Mdsica no curriculo escolar como um
processo de legitimacdo e deslegitimacao de significados e valores — sejam eles politicos e/ou
socioculturais, disciplinares, morais e/ou estéticos. Em suma, tentar se perceber quais 0s
principais interesses, significados e valores estiveram ou deixaram de estar em jogo no
processo de escolarizacdo da Mdusica, bem como a quais grupos sociais tal processo pode ter
beneficiado, ao representar interesses, ao definir status e ao constituir e negociar identidades e
diferencas.

Como desdobramento de ambos os conceitos, por fim, é necessario se discutir a
cultura, o curriculo e a Musica. Partindo-se da premissa a qual “os seres humanos sdo seres
interpretativos, instituidores de sentido.” (HALL, 1997), abandona-se a definicdo de cultura
como “conjunto inerte e estatico de valores” que “existe de forma unitaria € homogénea.”
(MOREIRA & SILVA, 2002. p. 26), para se compreendé-la como uma dindmica trama de
“sistemas de significado, aos quais os seres humanos utilizam para definir o que significam as
coisas e para codificar, organizar e regular sua conduta uns em relagéo aos outros.” (HALL,
1997). Em suma, a cultura deixa de ser resumida como mera cole¢do de objetos materiais e
contetdos espirituais de erudicdo e de folclore, para ser reconhecida como uma complexa e
heterogénea rede de significados e de praticas discursivas constitutiva da realidade humana.

Nessa perspectiva, Hall evidencia a centralidade substantiva e epistemologica da
cultura como um campo de normatizacdo e regulagdo social. Segundo ele, o aspecto
substantivo da cultura situa-se no lugar ocupado por ela “na estrutura empirica real e na
organizagdo das atividades, instituicdes e relagdes culturais na sociedade, em qualquer
momento historico particular”, enquanto que seu carater epistemologico compreende sua
funcdo quanto “as questdes de conhecimento e conceitualizagdo” e seu papel “para
transformar nossa compreensao, explicacdo e modelos tedricos do mundo.” (HALL, 1997).

Diante dessa centralidade normativa e reguladora da cultura face as relacfes e as

instituicOes sociais, € necessario reconhecé-la como um campo “de luta em torno da
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significacdo social”, no qual os diferentes grupos, “situados em posi¢des diferenciais de
poder, lutam pela imposi¢do de seus significados a sociedade mais ampla.” (SILVA, 2004, p.
133 — 134). Nesse sentido, a cultura ¢, portanto, “o terreno em que se enfrentam diferentes e
conflitantes concepgdes da vida social, é aquilo pelo qual se luta” (MOREIRA & SILVA,
2002, p. 27,), em suma, ¢ “um campo contestado de significagdo” e “um jogo de poder.”
(SILVA, 2004, p. 134).

Considerando a funcdo constitutiva da linguagem e do discurso, Hall enfatiza
também a centralidade da cultura “na constitui¢do da subjetividade, da propria identidade e da
pessoa como um ator social”. Segundo ele, a0 mesmo tempo em que “os significados sdo
subjetivamente validos”, eles “estdo objetivamente presentes no mundo contemporaneo”,
havendo, portanto, uma trama de complexas relagdes entre os significados que séo
subjetivamente validos e aqueles objetivamente afirmados e legitimados nas acGes, nas
instituicdes, nos rituais e nas praticas (HALL, 1997).

Nesse sentido, o conhecimento e o curriculo, compreendidos como artefatos
socioculturais e, consequentemente, “como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo”
(SILVA, 2004, p. 135), passam a ser considerados, também, como campos “de produgdo e
criagdo de sentidos, de significacOes e de sujeitos.” (MOREIRA & SILVA, 2002, p. 27).
Conclusdo que pode ser estendida a Musica, tanto pela sua importancia como elemento de
referéncia na construcdo histérica da identidade nacional, quanto por sua expressdo junto a
cultura de massas, sobretudo no atual contexto que, como bem frisou Canclini, o
“consequente predominio do mercantil sobre o estético, sobre os valores simbdlicos e a
representacdo identitaria implica redefinicbes daquilo que se entende por cultura e do seu

lugar na sociedade.”

3. Concluséao

Tomando-se como referéncia os termos propostos por Hall, é necessario se pensar
sobre 0 aspecto substantivo e operacional da insercdo da Musica no curriculo e seu peso
epistemoldgico quanto as questdes de conhecimento, de conceitualizacdo e de conservacgao ou
transformacédo das formas de se compreender o0 mundo. Nessa perspectiva, considerando a
perspectiva das teorias do curriculo discutidas, € pertinente, portanto, se fazer uma reflexédo
sobre as relacdes de poder, as concepgdes e 0s arranjos que podem estar em jogo no histérico
de insercdo da Mdsica junto aos saberes escolares no Brasil. O que ganha ainda mais relevo
tendo em vista sua importancia para o aprofundamento da prépria reflexdo acerca do retorno

da obrigatoriedade da educacdo musical escolar e, portanto, acerca de seu status curricular e
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de sua condigdo enquanto conhecimento institucionalizado mediador de valores, de préaticas e
de identidades sociais.
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