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Resumo: A pesquisa aqui descrita tem como objetivo compreender o papel assumido pela
disciplina Processos de Musicalizacdo (PROM) na relacdo entre curriculo escrito e curriculo
em acdo na Licenciatura em Musica do Instituto Villa-Lobos (IVL). Uma revisdo de literatura
realizada no site da Revista da ABEM revelou que as pesquisas mais relevantes sobre as
licenciaturas em mausica brasileiras ou se detiveram apenas em andlises gerais dos projetos
pedagdgicos (MATEIRO, 2009; PENNA, 2007; PEREIRA, 2014) ou estiveram preocupadas
em dar voz aos licenciandos (CERESER, 2004; DEL-BEN, 2003; HENTSCHKE, 2003).
Contudo, o objetivo de tais estudos ndo era o de relacionar o curriculo escrito e o curriculo em
acdo. O estudo aqui apresentado, baseando-se em autores do campo do Curriculo, como Circe
Bittencourt, Ivor Goodson, Tomaz Tadeu Silva, procura preencher tal lacuna. Para isso, a
pesquisa aqui descrita consiste num estudo socio histérico do curriculo da Licenciatura em
Musica do IVL, focalizando a disciplina mencionada e sua influéncia na formacéo dos futuros
professores de musica. A fim de atingir esse objetivo, alguns professores e ex-professores do
curso foram entrevistados e ajudaram na compreensdo do lado pratico do curriculo. Neste
momento da pesquisa, encontra-se em andamento um levantamento dos temas mais
oferecidos na disciplina PROM e a aplicacdo de um questionario aos ex-alunos sobre as
contribuicles trazidas por esta disciplina em suas carreiras como professores. Os dados
obtidos nestas duas etapas serdo confrontados com alguns pontos do projeto pedagdgico.

Palavras-chave: Curriculo; Licenciatura em Musica;, Projeto Pedagogico; Disciplina;
Formacdo Docente.

Written Curriculum and Curriculum in Action: a Study of the Subject Processes of
Musicalization in the Licentiate Degree Course in Music of the Villa-Lobos Institute

Abstract: The research described here aims to understand the role assumed by the Processes
of Musicalization (PROM) subject in the relation between written curriculum and curriculum
in action in the licentiate degree course in Music of the Villa-Lobos Institute. A literature
review on the ABEM Magazine website revealed that the most relevant research on Brazilian
licentiate degree course in Music courses either makes a general analysis of pedagogical
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projects (MATEIRO, 2009; PENNA, 2007; PEREIRA, 2014) or deals with students points of
view (CERESER, 2004; DEL-BEN, 2003; HENTSCHKE, 2003). However, the purpose of
such studies was not to relate the written curriculum to the curriculum in action. The study
here presented is based on authors of the programs in the field of the curriculum studies, such
as Circe Bittencourt, Ivor Goodson, Tomaz Tadeu Silva, and aims at filling in this gap.
Having this in mind, it consists of a sociohistorical study of the curriculum of the licentiate
degree course in Music of the Villa-Lobos Institute, focusing on the mentioned subject and its
influence on the training of future music teachers. In order to achieve this goal, some teachers
and ex-teachers of the course were interviewed and helped to understand the practical side of
the curriculum. At this time, on the research, are in progress a survey of the most offered
topics within the PROM subject and a questionnaire for graduated students about the
contributions brought by this subject on their careers as teachers. The data collected on these
two steps is going to be compared to some points of the current pedagogical project.

Keywords: Curriculum; Licentiate Degree Course in Music; Pedagogical Project; Subject;
Teacher Formation.

1. Introducéo

A pesquisa aqui descrita tem como objetivo central compreender o papel
assumido pela disciplina Processos de Musicalizagdo (PROM) na relagdo entre curriculo
escrito e curriculo em acdo na licenciatura em musica do Instituto Villa-Lobos (IVL) da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Neste sentido, o tema insere-se
no campo do Curriculo, especificamente na &area denominada Histéria das Disciplinas
Escolares. S&o utilizados como referencial teérico autores como Ivor Goodson (1995; 1997,
2001), Circe Bittencourt (2003) e Tomaz Tadeu Silva (1995).

Contudo, também estd situado na temaética referente aos cursos formadores de
professores de masica no Brasil. Neste sentido, oferecem valiosas contribuicGes autores como
Del-Ben (2003; 2012), Hentschke (2003), Cereser (2004), Machado (2004), Mateiro (2009),
Penna (2007; 2010) e Pereira (2014), que discutem a formagdo oferecida nos cursos de

licenciatura em musica a partir de diferentes pontos de vista e com diversos objetivos.

Partindo de uma revisdo da literatura realizada por Sobreira (2014), percebe-se
gue sdo escassos 0s textos que conjuguem a dimensdo do Curriculo com o campo da

Educacao Musical.

No senso comum, quando se pensa em estudos curriculares, € provavel que se
imagine estudos que levem administradores e professores a escolherem determinadas
disciplinas a serem oferecidas ou uma sequéncia de contetdos dosados gradativamente de

acordo com seu grau de dificuldade. Essa visdo de curriculo como prescri¢do, ou seja, como
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um modelo a ser seguido, baseia-se na ideia de que os contetidos a serem transmitidos sdo
claros para todos e, por isso, podem ser facilmente definidos sem nenhum questionamento ou
interesse arbitrario. Essa ideia teve sua origem num momento em que se consolidava uma
nova concepcao de sociedade: uma sociedade capitalista, cujo sucesso na vida profissional
passou a depender da trajetdria escolar. A escola, entdo, adquiriu um novo e importante
significado, formando as novas geracGes de acordo com as necessidades econémicas e
inculcando valores, habilidades e comportamentos considerados “adequados” para essa nova
sociedade. Desta forma, “organizar o curriculo e conferir-lhe caracteristicas de ordem,
racionalidade e eficiéncia” (MOREIRA; SILVA, 2006, p. 10-11) tornou-0 instrumento de
controle social, juntamente com a escola, 0 que levou ao surgimento do novo campo de

estudos.

A emergéncia de uma nova tendéncia se fez a partir da critica a perspectiva
behaviorista e tecnicista dessa visdo dominante de curriculo, entendida como tradicional.
Influenciada por ideais neomarxistas, essa nova tendéncia concentrou seus esfor¢os em
entender a favor de quem o curriculo trabalhava e como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e
classes oprimidos (MOREIRA; SILVA, 2006, p. 16). Em outras palavras, passou-se a
reconhecer a atuacdo de diferentes forcas na disputa por poder dentro do curriculo escolar e

esta relacdo teria papel fundamental na manutencdo das desigualdades sociais.

A érea de estudos chamada Histéria das Disciplinas Escolares nasceu em meio a
essas discussdes do campo do Curriculo, porém o objetivo desta ndo se restringe a descrever
como algumas disciplinas se estruturavam no passado. A principal preocupacdo era identificar
0s motivos que levaram ao surgimento, estabilizacdo, mudanca ou extin¢do delas ao longo do
tempo, ajudando a revelar os conflitos entre as diferentes forcas em torno do curriculo e que
eram trazidos para dentro da sala de aula. Outra questdo importante nesses estudos € como a
organizacdo e estrutura de uma instituicdo influenciam na elaboracdo do curriculo de um

Curso.

Embora as questdes ligadas as desigualdades sociais e de classe tenham sido o
foco desse campo, na pesquisa aqui descrita, seus principais teoricos serdo utilizados para
explicar como essas relacOes de poder contribuem para a formagéo de determinados perfis de
professor, em detrimento de outros, num curso de licenciatura em musica como o do IVL,
bem como entender de que forma a disciplina PROM pode reproduzir os conflitos presentes
no curriculo desse curso. Essa disciplina é vista como a “disciplina-tronco” (UNIRIO, 2006,

p. 6) deste curso ou também como “espinha dorsal”, segundo alguns professores do
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Departamento de Educacdo Musical desta instituicdo. Em outras palavras, é considerada a
principal responsavel pela formacgdo pedagodgica dos licenciandos e, por isso, representa

objeto de analise deste estudo.

2. Fundamentacéo teorica

Segundo Silva (1995), o conhecimento corporificado no curriculo ndo pode ser
visto como algo fixo, mas como “um artefato social e historico, sujeito a mudangas e
flutuagdes” (SILVA, 1995, p. 7). Para ele, uma perspectiva sociohistorica do curriculo “deve
tentar explicar como esse determinado artefato veio a se tornar o que €, descrevendo a
dindmica social que moldou dessa forma” (SILVA, 1995, p. 8). Neste sentido, é fundamental
compreender o curriculo como “um processo constituido de conflitos e lutas entre diferentes

tradigoes” (SILVA, 1995, p. 8).

Essa visdo teve inicio em meados da década de 1960 com trabalhos de Michael
Young e da Nova Sociologia da Educacao (NSE), “campo centrado na critica sociologica e
historica dos curriculos existentes” (SOBREIRA, 2014, p. 98).

Para a NSE, uma perspectiva histérica do curriculo “permitia expor a
arbitrariedade dos processos de selecdo e organizacdo do conhecimento escolar e
educacional” (SILVA, 1995, p. 7) e as questdes “o que ensinar” e “para quem ensinar”, tao
comuns nas teorias curriculares tradicionais da época, tornaram-se muito menos importantes
do que “por que ensinar”. Sendo assim, o curriculo ndo ¢ visto como neutro. Ele reflete as
relacGes de poder entre 0s grupos sociais, e seus respectivos interesses e objetivos, na medida

em que os conhecimentos nele corporificados foram favorecidos em detrimento de outros.

Uma histéria do curriculo, enfim, ndo pode deixar de tentar descobrir quais
conhecimentos, valores e habilidades eram considerados como verdadeiros e
legitimos numa determinada época, assim como tentar determinar de que
forma essa validade e legitimidade foram estabelecidas. (SILVA, 1995, p.
10-11).

Comentando sobre as escolhas em um curriculo de musica, Goodson (1995, p. 24)
afirma que uma limitacdo a musica erudita, por exemplo, “envolve um conjunto nitido de
prioridades sociopoliticas que inevitavelmente influenciam a orientacdo pedagogica e a
execugdo potencial no ambiente da sala de aula” (GOODSON, 1995, p. 24). Essa musica

acaba ditando as dire¢Ges tomadas em um curso, pois,
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[...] na elaboracdo do curriculo musical, o conflito entre mdsica erudita e
musica popular resultou numa vitdria nitida em favor da primeira. Temos
insights de um conflito ndo somente sobre os aspectos intrinsecos do
curriculo, mas também sobre os seus objetivos e potencialidades. Que tipo
de educacdo de massa esta sendo visado quando o popular € ndo somente
ignorado, mas positivamente desvalorizado? E aconselhavel analisar o que
se pratica em sala de aula sem levar em consideragdo esta prévia batalha
critica sobre definicdo e construcao de curriculo? (GOODSON, 1995, p. 25).

Essa batalha prévia a que o autor se refere, ou seja, esse conflito em torno do que
contara como conhecimento valido a ser transmitido assume forma quando finalmente é
elaborado um curriculo escrito e, por isso, o chama de curriculo “pré-ativo” (GOODSON,
1995, p. 18). ApoOs essa fase, 0 que se encontra € a “realizagdo interativa” (GOODSON, 1995,
p. 18) do curriculo “embora, em certo sentido, isso seja falsamente dicotomo” (GOODSON,
1995, p. 18), ja que, para ele, esses dois lados sdo complementares. Ou seja, se por um lado o
curriculo informa seus objetivos de escolarizacdo, por outro, esses objetivos acabam por
estabelecer normas e critérios ndo sé para a realizacdo do préprio curriculo, na pratica, mas

também para a avaliagdo dessa pratica.

Dessa forma, o curriculo escrito constitui “uma prova visivel, publica e auténtica”
(GOODSON, 1995, p. 17) dos conflitos que giram em torno de sua propria definicéo,
enquanto que o curriculo em acdo é o que efetivamente ocorre (ou deixa de ocorrer) no

cotidiano da escola e, principalmente, no interior da sala de aula.

Por se tratar de “um conceito multifacetado, construido negociado e renegociado
em varios niveis e campos” (GOODSON, 1995, p. 67), o curriculo ndo pode ser analisado sob
a luz de um udnico enfoque, correndo-se o risco de chegar a conclusdes, sendo equivocadas,
limitadas da realidade de um curso. Concentrar-se apenas no primeiro levaria a uma visao de
curriculo como “prescri¢ao” (GOODSON, 1995, p. 67), ou seja, algo pronto e facil de ser
aplicado, como uma receita medica para tratamento de alguma doenca. Enquanto isso, olhar
somente para o lado préatico “deixa sem analise questdes fundamentais sobre o que pesa como
curriculo e sobre a forma como outras areas potencialmente curriculares se tornam
simplesmente algo ‘extra’ ” (GOODSON, 1995, p. 23).

Neste sentido, o autor julga necessario utilizar uma abordagem combinada,
buscando aliar o entendimento dos dois lados do curriculo, e recomenda trés enfoques

elementares a serem utilizados a fim de atingir esse objetivo:
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- Enfoque individual: histéria de vida e carreira;

- Enfoque de grupo ou coletivo: as profissGes, categorias, matérias,
disciplinas, etc., com o tempo, evoluem mais como movimentos sociais. Da
mesma forma, as escolas e turmas de cada sala desenvolvem padrBes de
estabilidade e mudanca;

- Enfoque relacional: as vérias transformac@es das relacdes entre individuos,
entre grupos e coletividades, e entre individuos, grupos e coletividades; e a
forma como essas relagdes mudam com o tempo. (GOODSON, 1995, p. 72,
grifos do autor).

Entendendo que ““a ligagdo entre a vida particular do professor e o curriculo pré-
ativo e interativo possibilita insights com referéncia a estrutura e acao” (GOODSON, 1995, p.

74), o estudo que se pretendeu realizar se debrugou, principalmente, no primeiro enfoque.

Quando as pesquisas no campo do Curriculo buscaram situar-se “quanto ao
conhecimento escolar e quanto a identificacdo e ao papel de cada um dos sujeitos envolvidos
na constituigdo desse conhecimento” (BITTENCOURT, 2003, p. 10), a Histéria das
Disciplinas Escolares comegou a trazer importantes reflexdes sobre o curriculo na pratica. A

autora afirma que esta linha de pesquisa

[...] tem contribuido para o desenvolvimento de andlises educacionais
visando situar o conjunto de agentes constituintes do saber escolar,
especialmente professores, alunos e comunidade escolar e, nesse processo,
as disciplinas escolares passaram a ser incluidas como um dos objetos
importantes das investigagdes sobre as praticas escolares. (BITTENCOURT,

2003, p. 13).
A ideia mencionada por Silva (2008, p. 8 — de que os conhecimentos
socialmente validos sdo aqueles que fardo parte do curriculo — estava no cerne das

investigacGes sobre o papel dos grupos profissionais na constru¢do social das disciplinas
escolares. Neste sentido, e acreditando numa perspectiva historica, esse movimento buscava
questionar a “naturalidade” com que eram vistas e concebidas algumas disciplinas nos

curriculos escolares.

O estudo histérico da historia da vida dos professores e da historia das
matérias escolares nas Gltimas décadas dirige sobretudo nossa atengdo para a
estruturacdo dos interesses materiais — e a estruturagdo associada ao discurso
interno sobre o curriculo escolar — e particularmente a maneira como se
distribuem os recursos e oportunidades profissionais por intermédio dos
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quais séo estabelecidos os status das matérias escolares. (GOODSON, 1991,
p. 20 apud BITTENCOURT, 2003, p. 20).

Esses principios, embora muito estudados em contexto escolar, também podem
ser encontrados na universidade. Por exemplo: ha vinte anos atras, no IVL, seria praticamente
impossivel conceber uma disciplina que tratasse da utilizacdo de programas de computador na
educacdo musical. Primeiro, devido as limitacfes tecnoldgicas da época. Segundo, porque
pressupde-se que, ao oferecer tal disciplina, a instituicdo ja possui ndo s6 uma certa
quantidade de computadores, viabilizando o estudo e a préatica de tais conhecimentos pelos
alunos e pelos professores, mas também o espaco adequado para a realizacdo dessas
atividades. Além disso, é necessario que existam professores capazes de lidar com a
tecnologia e de ministrar essa disciplina. No caso de a instituicio ndo possuir esses
equipamentos, caberia a estes profissionais a tarefa de “brigar” pela aquisi¢do dos mesmos, o
que implica defender a importancia desses conhecimentos. SO entdo, apos enfrentarem muita
resisténcia, poderd haver algum redirecionamento de parte da verba da instituicdo, antes
aplicada em outro setor. Todo esse movimento gira em torno de discussdes sobre que
conhecimentos, valores e habilidades contam como véalidos a serem transmitidos, e sobre o

porqué de certos objetivos e caminhos serem priorizados no curriculo.

A partir disso, percebe-se que os conflitos em torno da defini¢cdo do curriculo e
das disciplinas de um curso podem ser encontrados também dentro das licenciaturas em

musica brasileiras.

Com base nessas ideias, pretende-se discutir a criagéo e estabilizagéo da disciplina
PROM e suas implicacdes no curriculo de licenciatura em musica. No entanto, dentre os
artigos da Revista da ABEM, as pesquisas no campo da educa¢do musical que mais se
aproximaram dos objetivos da pesquisa que se pretendeu desenvolver estdo divididas em dois
grupos distintos. De um lado, Penna (2007), Mateiro (2009) e Pereira (2014) se concentraram
na analise curriculo escrito das licenciaturas em mausica, e do outro, Cereser (2004), Del-Ben
(2003; 2012) e Hentschke (2003) dedicaram seus esfor¢os em dar voz aos licenciandos desses
cursos. Como o objetivo de tais estudos ndo era o de relacionar o curriculo escrito e o
curriculo em acéo, o estudo aqui apresentado procura preencher esta lacuna baseando-se nas
ideias de Ivor Goodson de um estudo sdcio histérico e buscando auxilio de professores, ex-

professores e ex-alunos desse curso.
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Além disso, o foco na principal disciplina responsavel pela formagdo pedagogica
do futuro professor de musica do curso em questdo pode trazer insights, ajudando na

compreensdo e as implicagdes trazidas por tal disciplina na formac&o de seus alunos.

3. Procedimentos metodoldgicos

Quanto a metodologia de pesquisa, o primeiro passo foi uma busca pelos
curriculos antigos no arquivo permanente do Centro de Letras e Artes (CLA) da UNIRIO, a
fim de compreender a relacdo destes com o curriculo atual. No entanto, a documentagéo
encontrada era escassa e pouco informava a respeito da realidade do curso, necessitando, por
isso, de complementacdo. Os curriculos antigos consistiam apenas em listas de disciplinas
organizadas por semestres desde 0 ano de 1969 até o final de 1985 e em duas outras estruturas
curriculares de formas distintas, que ndo apresentavam data nem periodo em que estiveram
em vigor. Além disso, havia dois manuais do aluno, um do ano de 1975 e outro de 1992,
folhas com alteragdes no nome de algumas disciplinas de dois curriculos especificos e
documentos que traziam informacGes a respeito de determinacdes legais para o IVL e sobre
sua origem, local e estrutura. Diante da dificuldade de se obter dados mais acurados e ciente
de que tais documentos seriam insuficientes para compreender como 0 curso se dava na

pratica, foi decidido ampliar a busca em fontes complementares.

Logo, o segundo passo consistiu em entrevistas com os professores e ex-
professores do curso. Esta etapa foi dividida em trés partes distintas: a primeira representa
uma complementag@o da busca anterior na tentativa de esclarecer questfes relativas a esses
curriculos antigos e a influéncia de certas disciplinas na formacao do professor de musica nos
anos iniciais do IVL, da qual participaram os professores Helio Sena e Ermelinda Paz; a
segunda contou com os professores Luiz Otavio Braga, que presidiu a Comissao de Reforma
Curricular da licenciatura em masica gerando o novo projeto pedagdgico do curso, e Regina
Marcia Simdo Santos, que foi uma das relatoras desse documento e que prestou sua
contribuicdo com um olhar voltado mais especificamente para as mudangas ocorridas na
disciplina PROM,; a terceira parte teve como objetivo conhecer a visdo da professora Ménica
Duarte, atual responsavel pela disciplina, sobre o funcionamento desta nos ultimos anos. A
escolha desses profissionais deve-se ao fato de que contribuiram, em diferentes momentos e
aspectos, trazendo importantes mudancas e/ou inovacgdes para 0 curso. Este passo aproxima-
se das proposicdes de Ivor Goodson de compreender o lado pratico do curriculo através da
historia de vida e carreira dos professores, ja que concentrar-se apenas no curriculo escrito €

insuficiente para se ter uma visdo mais condizente com a realidade do curso.
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As entrevistas tiveram um formato semiestruturado, permitindo maior liberdade
aos participantes nas suas respostas, que foram transcritas e submetidas aos proprios
professores para revisdo e possiveis adequacdes antes de serem utilizadas na pesquisa aqui
descrita. O motivo da adocéo de tais procedimentos foi de carater ético, buscando preservar as
ideias apresentadas, bem como obter suas aprovagbes. Optou-se por trazer 0s principais
comentarios @ medida em que poderiam ilustrar as reflexdes e discussdes que emergiram ao
longo do texto, tornando-o0 mais leve. Também se decidiu por ndo disponibilizar a integra das
transcri¢cGes nos anexos desta pesquisa para evitar que estas sejam utilizadas por terceiros para

outros fins que ndo os autorizados por estes professores.

A pesquisa encontra-se no terceiro passo, que € um levantamento do histérico de
temas oferecidos na disciplina PROM em cada semestre desde 2006, ano da divulgagédo do
projeto pedagogico da licenciatura em musica do IVL, até 2017, visando tracar os perfis de
formacdo de professor de musica mais comuns viabilizados pela disciplina em questdo. Este
passo esta sendo realizado através de busca no portal do IVL, no site da UNIRIO, da ajuda do
professor Sergio Barrenechea, atual diretor dessa instituicdo, e da professora Monica Duarte.
Além disso, serd necessario realizar ainda uma busca no diario oficial, que se encontra no

arquivo permanente do CLA da universidade.

O ultimo passo também estd em andamento e compreende uma analise dos
objetivos do projeto pedagdgico do curso em questdo e da adequacdo da disciplina PROM em
relacdo a eles, sendo, em seguida, confrontada com a opinido de alguns alunos egressos,
obtida por meio da aplicacdo de questionario. A opinido dos participantes sobre a influéncia
dessa disciplina em suas formac6es pode ser entendida como uma outra forma, para além do
depoimento dos professores, de compreender o lado pratico do curriculo, ja& que também

estiveram em contato direto com este.

Com tais procedimentos espera-se conseguir uma andlise mais abrangente da
referida disciplina, fugindo de uma mera descricdo histérica de fatos e eventos, mas
ampliando a compreensdo das influéncias sdciohistdricas na constru¢do de um determinado

componente curricular.
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